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Актуальність проблеми формування фахової лінгводидактичної компе�
тентності майбутніх магістрів філології продиктована вимогами і потреба�
ми сучасного динамічного полікультурного світу, для повноцінної професій�
ної реалізації в якому майбутньому фахівцеві недостатньо глибокого зас�
воєння теорії мови. Сьогодні необхідний принципово новий підхід, який би
ґрунтувався не лише на опануванні магістрантами теоретичних знань, умінь
та навичок, а й сприяв би розвитку їхнього особистісного досвіду у ство�
ренні власних стратегій навчання мови в інформаційному та соціокультур�
ному середовищі, формуванні наукового мислення, мотивації до подальшої
дослідницької діяльності.

Аналіз наукових джерел засвідчує, що в сучасній українській лінгводидак�
тиці накопичено значний досвід щодо формування в учнів загальноосвітніх
шкіл, студентів вищих навчальних закладів компетентності/компетенції: ко�
мунікативної (А. Богуш, М. Вашуленко, О. Горошкіна, С. Караман, Т. Ла�
диженська, Л. Мацько, М. Пентилюк, Л. Скуратівський, Г. Шелехова та ін.),
лінгводидактичної (Н. Остапенко), лінгвістичної, мовленнєвої та комуніка�
тивної (З. Бакум), мовної (І. Дроздова, Ю. Тельпуховська), мовленнєвої
(Н. Веніг), професійної мовнокомунікативної (К. Климова, Т. Симоненко),
дискурсивної (Н. Головіна, О. Кучерява), лексикографічної (А. Надолинсь�
ка), соціокультурної (І. Воробйова, В. Топалова), міжкультурно�комуніка�
тивної (Ж. Горіна), культурно�країнознавчої (Л. Голованчук), крос�культур�
ної комунікативної (В. Загороднова), професійної (О. Семеног), риторич�
ної (Н. Голуб), фонетико�орфоепічної (Н. Босак) тощо. Тим часом у лінгво�
дидактиці вищої школи немає спеціальних досліджень із проблем змісту і си�

Отже, дидактизація викладання навчально�теоретичної дисципліни, що є
процесом перетворення лінгвістичної інформації в засіб пояснення змісту
шкільних предметів з метою формування в учнів мовної та мовленнєвої ком�
петентностей, дозволяє забезпечити основну й супутню актуалізацію матері�
алу філологічного й психолого�педагогічного циклів через осмислення зако�
номірностей відбиття теоретично�концептуальних положень в конкретиці
їхнього предметно�практичного застосування. Компонентами дидактизації є
мотиваційний, когнітивний та технологічний. Формування готовності сту�
дентів до застосування теоретичних знань може здійснюватися за різними
видами їхньої фахової підготовки, представленої всім спектром лінгвістич�
них навчальних дисциплін (наприклад, «Лексикологія», «Стилістика», «Істо�
рія мови»,  «Теоретична граматика» тощо). Розробка навчально�методичного
супроводу дидактизації цих дисциплін є однією з перспектив дослідження ок�
ресленої проблеми.
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зміст яких органічно поєднується з традиційними дисциплінами гуманітарно�
го (мовознавчого і лінгводидактичного) циклу.

Для реалізації пропонованої моделі викладачам і магістрантам (для само�
підготовки) було надано науково�методичне забезпечення: програми, опорні
конспекти, посібники, методичні рекомендації (електронний та друкований
варіанти). Кожен спецкурс, спецсемінар, пропоновані модулі мають чітку
структуру, що поєднує компоненти: лінгвістичний (забезпечує аудиторне та
самостійне вивчення теоретичного матеріалу із лінгвістики та лінгводидакти�
ки); полікультурний (забезпечує створення позитивної мотивації, формує
мовну особистість, яка усвідомлює свою належність до українського суспіль�
ства, навчання і виховання в дусі національних традицій, поваги до держав�
ної мови, мов національних меншин та народів світу, що дає змогу магістран�
там стати повноцінними учасниками міжкультурного спілкування в поліетніч�
ному середовищі); соціокультурний (полягає в поліхронії мови – здатності
об’єднувати й утримувати в структурі мови результати пізнання соціумом
навколишньої дійсності, результати, здобуті на різних синхронних зрізах; соц�
іокультурний компонент представлений не довільно дібраними текстами, а у
вигляді системи тем (Всесвіт – людство – народ – «Я» – минуле – сучасне –
майбутнє; національне – загальнолюдське; духовна спадщина рідного народу
– і людства; краса у природі і людині, в мистецтві і мові); методологічний
(передбачає впровадження інтегрованої інформаційно�комунікаційної, осо�
бистісно зорієнтованої, проблемно�модульної, корпоративної технологій, ре�
алізується через систему лекційних, семінарських, лабораторних занять,
містить завдання для дослідницької, проектної та самостійної роботи,
інструкції, рекомендації, список літератури); діагностичний (забезпечує
систему поточного і підсумкового контролю, самодіагностику і діагностику).
Визначено мовну, мовленнєву, комунікативну, предметну, дослідницьку ком�
петенції, якими мають оволодіти майбутні магістри філологи за результатами
вивчення кожного пропонованого модуля із лінгвістичних, лінгводидактич�
них дисциплін, спецкурсів та спецсемінарів. Означені компетенції, на нашу
думку, є складниками фахової лінгводидактичної компетентності.

Стратегію навчально�методичного забезпечення магістрантів визначає си�
стема знань, що забезпечує реалізацію функцій, покладених на майбутньо�
го магістра філології відповідно до обсягу вимог, які висуває до нього сучас�
не науково�педагогічне, лінгвістичне та лінгводидактичне знання, а також
сукупність соціальних вимог, адекватних часові; демонстрація на високому
якісному рівні наявних кваліфікаційних коефіцієнтів, можливість саморе�
алізації і самовдосконалення через послуговування інтегрованих інформа�
ційно�комунікаційної, проблемно�модульної, корпоративної технологій та
їх компонентами шляхом застосування лінгвістичних (вербальних, невер�
бальних), паралінгвістичних, лінгвометодичних, комп’ютерних засобів ко�
мунікації.

Для реалізації пропонованої моделі під час вивчення курсів «Методика
навчання української мови у профільній школі», «Методика викладання ук�
раїнської мови (за професійним спрямуванням)» та спецкурсів «Основи пе�
рекладу й літературного редагування», «Термінознавство» й інших одним із
важливих завдань було розроблення ефективного методичного забезпечення,

стеми формування фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх
магістрів філології.

Ретроспективний огляд наукових праць учених в аспекті досліджуваної
проблеми дає підстави стверджувати, що для вдосконалення системи навчан�
ня майбутніх магістрів філології необхідні: подальший розвиток інноваційно�
го змісту, технологій, форм організації навчального процесу, забезпечення
науково�методичного супроводу й підготовки магістрантів, реалізація компе�
тентнісного підходу, що уможливить створення ефективних моделей форму�
вання фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх фахівців осві�
тянської ниви.

Мета статті – описати процес реалізації моделі формування фахової
лінгводидактичної компетентності майбутніх магістрів філології; виявити
найефективніші методи й прийоми для успішного забезпечення експеримен�
тально�дослідного навчання магістрантів.

В «Енциклопедії освіти» дефініція «модель» тлумачиться як «уявна або
матеріально�реалізована система, яка відображає або відтворює об’єкт досл�
ідження (природний чи соціальний) і здатна змінювати його так, що її вив�
чення дає нову інформацію стосовно цього об’єкта» [9 , с. 516].

Моделювання як метод пізнання, що складається з процесу створення,
дослідження та використання моделей у спеціальній літературі розглядається
як: 1) дослідження об’єктів пізнання на їх моделях; 2) побудова моделей ре�
ально наявних предметів та явищ (живих організмів, суспільних систем, різно�
аспектних процесів і т ін.); 3) педагогічне відтворення дидактичних і психіч�
них процесів, характеристик, явищ, систем, а також суб’єктів освіти за допо�
могою реальних (фізичних) або ідеальних (логічних, математичних) моде�
лей [4, с. 487].

Досліджуючи процес моделювання, С. Гончаренко підкреслює, що він є
універсальним методом дослідження, оскільки дозволяє вивчати процес до його
здійснення, сприяє виявленню імовірних негативних наслідків, усуненню їх
ще до реального прояву. Це в свою чергу дозволяє більш цілісно вивчати про�
цес, тому що уможливлюється виявлення не лише елементів, функцій, а й
зв’язків між ними, розгляд змодельованого процесу у різних виявах, всебічно
чітко й виразно; полегшення теоретичного його аналізу, і відповідно, обґрун�
тування шляхів діяльності [6].

Модель формування фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх
магістрів філології на засадах компетентнісного підходу тлумачимо як таку,
що враховує процес підготовки у вищому педагогічному закладі освітньо�ква�
ліфікаційного рівня магістра з урахуванням їхніх запитів, можливостей, пе�
редбачає використання в ньому освітніх ресурсів інформаційно�навчального
середовища, принципів, методів, інноваційних технологій навчання, поєднує
зміст керованого навчання та самоосвіту й саморозвиток, визначає змістові
компоненти, стратегічні напрями, етапи навчання, педагогічні засоби та умови
реалізації етапів, сучасні підходи лінгводидактичної підготовки магістрантів,
націлює на формування в них потреби в підвищенні рівня фахової лінгводи�
дактичної компетентності для подальшої професійної самореалізації. Зазна�
чена модель була розроблена нами на формувальному етапі експерименту. У
її основу покладено авторські спецкурси, спецсемінари та навчальні модулі,
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зміст яких органічно поєднується з традиційними дисциплінами гуманітарно�
го (мовознавчого і лінгводидактичного) циклу.

Для реалізації пропонованої моделі викладачам і магістрантам (для само�
підготовки) було надано науково�методичне забезпечення: програми, опорні
конспекти, посібники, методичні рекомендації (електронний та друкований
варіанти). Кожен спецкурс, спецсемінар, пропоновані модулі мають чітку
структуру, що поєднує компоненти: лінгвістичний (забезпечує аудиторне та
самостійне вивчення теоретичного матеріалу із лінгвістики та лінгводидакти�
ки); полікультурний (забезпечує створення позитивної мотивації, формує
мовну особистість, яка усвідомлює свою належність до українського суспіль�
ства, навчання і виховання в дусі національних традицій, поваги до держав�
ної мови, мов національних меншин та народів світу, що дає змогу магістран�
там стати повноцінними учасниками міжкультурного спілкування в поліетніч�
ному середовищі); соціокультурний (полягає в поліхронії мови – здатності
об’єднувати й утримувати в структурі мови результати пізнання соціумом
навколишньої дійсності, результати, здобуті на різних синхронних зрізах; соц�
іокультурний компонент представлений не довільно дібраними текстами, а у
вигляді системи тем (Всесвіт – людство – народ – «Я» – минуле – сучасне –
майбутнє; національне – загальнолюдське; духовна спадщина рідного народу
– і людства; краса у природі і людині, в мистецтві і мові); методологічний
(передбачає впровадження інтегрованої інформаційно�комунікаційної, осо�
бистісно зорієнтованої, проблемно�модульної, корпоративної технологій, ре�
алізується через систему лекційних, семінарських, лабораторних занять,
містить завдання для дослідницької, проектної та самостійної роботи,
інструкції, рекомендації, список літератури); діагностичний (забезпечує
систему поточного і підсумкового контролю, самодіагностику і діагностику).
Визначено мовну, мовленнєву, комунікативну, предметну, дослідницьку ком�
петенції, якими мають оволодіти майбутні магістри філологи за результатами
вивчення кожного пропонованого модуля із лінгвістичних, лінгводидактич�
них дисциплін, спецкурсів та спецсемінарів. Означені компетенції, на нашу
думку, є складниками фахової лінгводидактичної компетентності.

Стратегію навчально�методичного забезпечення магістрантів визначає си�
стема знань, що забезпечує реалізацію функцій, покладених на майбутньо�
го магістра філології відповідно до обсягу вимог, які висуває до нього сучас�
не науково�педагогічне, лінгвістичне та лінгводидактичне знання, а також
сукупність соціальних вимог, адекватних часові; демонстрація на високому
якісному рівні наявних кваліфікаційних коефіцієнтів, можливість саморе�
алізації і самовдосконалення через послуговування інтегрованих інформа�
ційно�комунікаційної, проблемно�модульної, корпоративної технологій та
їх компонентами шляхом застосування лінгвістичних (вербальних, невер�
бальних), паралінгвістичних, лінгвометодичних, комп’ютерних засобів ко�
мунікації.
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рекладу й літературного редагування», «Термінознавство» й інших одним із
важливих завдань було розроблення ефективного методичного забезпечення,
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Застосування пропонованих технологій на формувальному етапі експери�
менту передбачало реалізацію таких цілей: розвиток навичок аналізу і кри�
тичного мислення; поєднання теорії і практики; аналіз різних підходів та по�
глядів щодо розв’язання проблем, їх мовне оформлення; формування нави�
чок оцінювання альтернативних варіантів в умовах невизначеності; вислов�
лювання аргументів «за» і «проти»; ведення дискусій.

Пріоритет серед пропонованих технологій на формувальному етапі експе�
рименту надано інтерактивним, ігровим, інформаційно�комунікаційним тех�
нологіям, проблемно�модульним й у форматі навчально�методичного забез�
печення – розробленим нами комп’ютерному практикуму із лінгводидактич�
них дисциплін, спецкурсів, термінологічному словнику�мінімуму з електрон�
ними навчальними завданнями до курсу «Методика навчання мовознавчих
дисциплін у ВНЗ», ефективність яких у формуванні фахової лінгводидактич�
ної компетентності майбутніх магістрів філології підтверджена експеримен�
тально.

Так, під час експерименту доведено, що навчання за розробленою навчаль�
но�методичною системою сприяє формуванню в магістрантів навичок пра�
вильного аналізу ситуацій, тобто визначення ознак проблеми; виявлення мож�
ливих причин їх виникнення; з’ясування істинної причини через діагносту�
вання; аналізу можливих варіантів вирішення, вибору найбільш оптималь�
ного з них, приведення його в дію і паралельного здійснення контролю.

Пропонована навчально�методична система впроваджувалася на занят�
тях лінгводидактичних курсів та серії пропонованих спецкурсів. Активне за�
стосування в навчальному процесі аналізу конкретних ситуацій, пов’язаних з
майбутньою професійною діяльністю, супроводжувалося одночасним поглиб�
ленням знань магістрантів з мовознавчих дисциплін з виокремленням підсис�
тем та мовних і мовленнєвих одиниць, їх функцій, способів творення, взає�
мозв’язків та відношень, виконанням різноманітних завдань та вправ пасив�
но�активно�репродуктивного характеру.

У формуванні фахової лінгводидактичної компетентності важливе значен�
ня мали вправи й завдання, спрямовані на розвиток інтелектуальних здібнос�
тей (підготовчі, діагностичні, мотиваційні, рефлективні, тренувальні, узагаль�
нювальні, контрольні), а також вправи, які формують загальнотеоретичні та
прикладні компетенції. Активно пропонувалися розпізнавальні, перетворю�
вальні (трансформаційні), конструктивні вправи, які представлено на реп�
родуктивному й продуктивному рівнях; на концепції когнітивної методики
(аналітичні, комунікативні, асоціативні, дослідницькі); види вправ, спроек�
товані на розвиток мовлення. Особливу увагу було приділено вправам, які
формують мовленнєву та комунікативну компетенції (лінгвостилістичні та
комунікативно�ситуативні вправи і завдання). Це насамперед вправи, роз�
роблені з урахуванням функціонально�стилістичного аспекту навчання мови,
вправи для комунікативної взаємодії у формі монологічного та діалогічного
дискурсів (як процесу мовленнєвої поведінки), текстово�мовленнєвої діяль�
ності.

Експериментально�дослідне навчання проводилося поетапно. Ми виходи�
ли з того, що формування фахової лінгводидактичної компетентності магіст�
рантів є складним, багатоаспектним процесом науково�пізнавальної, прак�

яким передбачено реалізаційний комплекс заходів та компонентів цілеспря�
мованого впливу на особистість.

У результаті аналізу освітньо�кваліфікаційних характеристик і освітньо�
професійних програм підготовки магістра спеціальності 8.01010301 Філоло�
гія* Українська мова і література, дослідження рівня сформованості фахової
лінгводидактичної компетентності магістрантів, опрацювання спеціальної
літератури й урахування даних діагностування було визначено мету, завдан�
ня, вихідні положення, зміст і структуру експериментально�дослідного навчан�
ня.

На основі надбань лінгводидактики, аналізу наявного навчально�методич�
ного забезпечення з лінгводидактики, експериментально�дослідну роботу з
розроблення навчально�методичної системи формування фахових компетенцій
майбутніх магістрів філології побудовано з урахуванням: 1) сучасних підходів
до формування фахової лінгводидактичної компетентності (особистісно зор�
ієнтований, компетентнісний, системний, синергетичний, проблемний, ко�
мунікативно�діяльнісний); 2) загальнодидактичних принципів (системність,
послідовність, зв’язок навчання з життям, активізація пізнавальної актив�
ності, систематичності, індивідуалізації, диференціації та ін.), лінгводидак�
тичних (пізнавально�практичної спрямованості навчання мови; комунікатив�
ної і функціонально�стилістичної спрямованості навчання мови; вивчення
мови в структурній цілісності; вивчення мовних явищ в єдності форми і змісту;
активізація взаємовпливу навчання мови й розвитку мислення та мовлення;
використання мовленнєвої практики для засвоєння теорії мови і, навпаки –
теорії мови для розвитку мовлення); специфічних (вивчення мовних одиниць
на основі аналізу тексту в єдності змісту і форми; використання текстів про�
фесійного спрямування як домінантного дидактичного матеріалу на занят�
тях; зумовленості основного напряму в навчанні лінгвістичних та лінгводи�
дактичних дисциплін комунікативною функцією в усіх проявах; засвоєння
термінологічної лексики; тісного взаємозв’язку в засвоєнні мовних, мовлен�
нєвих, професійно�комунікативних компетенцій).

Дослідно�експериментальне навчання проводилося за таких умов: 1) екс�
периментальні групи обов’язково проходили всі етапи формування фахової
лінгводидактичної компетентності за розробленою програмою; 2) за резуль�
татами діагностичних поточних зрізів в експериментальних групах аналізува�
лася динаміка формування комплексу компетенцій, що є складовими фахо�
вої лінгводидактичної компетентності, визначався зміст коректив, які необхід�
но внести в подальше експериментальне навчання.

Магістранти працювали за чітко визначеним варіативним змістом удоско�
налених планів і програм з лінгвістичних і лінгводидактичних дисциплін, ав�
торських спецкурсів і спецсемінарів. У процесі формувального етапу експе�
рименту активно використовувалися традиційні та інноваційні технології (ко�
мунікаційно�інформаційні технології, інтерактивні технології, дидактичні
ігри, кейс�технології, або метод аналізу конкретних ситуацій). Під час добо�
ру методів і технологій навчання перевагу віддавали ігровим, діалоговим тех�
нологіям, пов’язаним зі створенням комунікативного середовища (педагогі�
чна взаємодія), інформаційно�комунікаційним і проблемно�модульним тех�
нологіям.
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Застосування пропонованих технологій на формувальному етапі експери�
менту передбачало реалізацію таких цілей: розвиток навичок аналізу і кри�
тичного мислення; поєднання теорії і практики; аналіз різних підходів та по�
глядів щодо розв’язання проблем, їх мовне оформлення; формування нави�
чок оцінювання альтернативних варіантів в умовах невизначеності; вислов�
лювання аргументів «за» і «проти»; ведення дискусій.

Пріоритет серед пропонованих технологій на формувальному етапі експе�
рименту надано інтерактивним, ігровим, інформаційно�комунікаційним тех�
нологіям, проблемно�модульним й у форматі навчально�методичного забез�
печення – розробленим нами комп’ютерному практикуму із лінгводидактич�
них дисциплін, спецкурсів, термінологічному словнику�мінімуму з електрон�
ними навчальними завданнями до курсу «Методика навчання мовознавчих
дисциплін у ВНЗ», ефективність яких у формуванні фахової лінгводидактич�
ної компетентності майбутніх магістрів філології підтверджена експеримен�
тально.

Так, під час експерименту доведено, що навчання за розробленою навчаль�
но�методичною системою сприяє формуванню в магістрантів навичок пра�
вильного аналізу ситуацій, тобто визначення ознак проблеми; виявлення мож�
ливих причин їх виникнення; з’ясування істинної причини через діагносту�
вання; аналізу можливих варіантів вирішення, вибору найбільш оптималь�
ного з них, приведення його в дію і паралельного здійснення контролю.

Пропонована навчально�методична система впроваджувалася на занят�
тях лінгводидактичних курсів та серії пропонованих спецкурсів. Активне за�
стосування в навчальному процесі аналізу конкретних ситуацій, пов’язаних з
майбутньою професійною діяльністю, супроводжувалося одночасним поглиб�
ленням знань магістрантів з мовознавчих дисциплін з виокремленням підсис�
тем та мовних і мовленнєвих одиниць, їх функцій, способів творення, взає�
мозв’язків та відношень, виконанням різноманітних завдань та вправ пасив�
но�активно�репродуктивного характеру.

У формуванні фахової лінгводидактичної компетентності важливе значен�
ня мали вправи й завдання, спрямовані на розвиток інтелектуальних здібнос�
тей (підготовчі, діагностичні, мотиваційні, рефлективні, тренувальні, узагаль�
нювальні, контрольні), а також вправи, які формують загальнотеоретичні та
прикладні компетенції. Активно пропонувалися розпізнавальні, перетворю�
вальні (трансформаційні), конструктивні вправи, які представлено на реп�
родуктивному й продуктивному рівнях; на концепції когнітивної методики
(аналітичні, комунікативні, асоціативні, дослідницькі); види вправ, спроек�
товані на розвиток мовлення. Особливу увагу було приділено вправам, які
формують мовленнєву та комунікативну компетенції (лінгвостилістичні та
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дискурсів (як процесу мовленнєвої поведінки), текстово�мовленнєвої діяль�
ності.

Експериментально�дослідне навчання проводилося поетапно. Ми виходи�
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бутніх магістрів філології: мотиваційно�пізнавальний, оперативно�конструк�
тивний та продуктивно творчий, щоб на кожному з наступних етапів магіст�
ранти успішно наближалися до адекватної ситуації професійно�мовленнєво�
го пошуку через пропоновані види діяльності, упорядковану нами систему
вправ і завдань, розроблену навчально�методичну систему, стрижневими ком�
понентами якої є інноваційні технології навчання проектні, стратегічні, діа�
логові, монологові, текстової діяльності, інформаційно�комунікаційні, інте�
рактивні). У процесі формування фахової лінгводидактичної компетентності
майбутніх магістрів філології найефективнішими виявилися стилістичний
експеримент, редагування, дослідницький метод.

Перспективу подальшої роботи вбачаємо в розробці технології формуван�
ня фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх магістрів філології
за допомогою дистанційних засобів навчання.

Література
1. Бакум З. П. Теоретико�методичні засади навчання фонетики українсь�

кої мови в гімназії : [монографія] / Зінаїда Павлівна Бакум. – Кривий Ріг :
Видавничий дім, 2008. – 338 с.

2. Богуш A. M. Мовленнєвий компонент дошкільної освіти / A. M. Богуш.
– X. : Вид�во «Ранок», 2011. – 176 с.

3. Богуш A. M. Формування мовної особистості на різних вікових етапах :
[монографія] / А. М. Богуш, О. С. Трифонова, О. І. Кисельова, Ж. Д. Гор�
іна, М. Л. Черкасов. – Одеса : ПНЦ АПН України, 2008. – 272 с.

4. Большой энциклопедический словарь / Под ред. А. М. Прохорова. – 2�е
изд., перераб. и доп. – М. : Большая рос. ЭНЦИКЛ. ; СПб. : Норинт, 1998. –
1456 с.

5. Голуб Н. Б. Риторика у вищій школі : [монографія] / Ніна Борисівна
Голуб. – Черкаси : Брама – Україна, 2008. – 400 с.

6. Гончаров С. М. Інтерактивні технології навчання в кредитно�модульній
системі організації навчального процесу : [навч.�методичний посібник] / Ста�
ніслав Михайлович Гончаров. – Рівне : НУВГП, 2006. – 172 с.

7. Горошкіна О. М. Лінгводидактичні засади навчання української мови в
старших класах природничо�математичного профілю : [монографія] / Оле�
на Миколаївна Горошкіна. – Луганськ : Альма�матер, 2004. – 362 с.

8. Дороз В. Ф. Крос�культурне навчання учнів�білінгвів української
мови : [монографія] / Вікторія Дороз. – К. : Центр учбової літератури,
2011. – 456 с.

9. Енциклопедія освіти / Акад. пед. наук України ; головний ред. В. Г. К�
ремень. – К. : Юрінком Інтер, 2008. – 1040 с.

10. Дроздова І. П. Формування мовної компетенції у студентів технічних
спеціальностей вищих навчальних закладів Східної України (на матеріалі
курсу «Ділової української мови») : дис. … канд. пед. наук : 13.00.02 / Дроз�
дова Ірина Петрівна. – К., 2001. – 248 с.

11. Караман С. О. Упровадження педагогічних інновацій у теорію і прак�
тику професійної підготовки вчителя�словесника / Станіслав Караман //
Вісник Львівського університету. Серія філол. – Вип. 50. – Львів, 2010. –
С. 87�97.

тичної й контрольно�рефлексивної діяльності, що є важливим для майбутніх
магістрів філології як у процесі навчання, так і в майбутній професійній діяль�
ності. Кожний етап вимагав відповідних дій та реакцій викладача й магіст�
ранта, оптимального вибору форм, методів, прийомів, засобів і видів навчаль�
ної діяльності.

Програму формувального етапу експерименту було спроектовано таким
чином, щоб магістранти самостійно наближалися до адекватної ситуації про�
фесійно�мовленнєвого пошуку: від аналізу власного мовлення до аналізу мови
пропонованих зразків професійного спрямування; від розроблення авторсь�
ких проектів до ситуативно�адекватного застосування мовно�мовленнєвих
ресурсів під час промови, виступу, дискусії, діалогу, захисту проектів та інди�
відуальних дослідницьких завдань.

Окрім того, у системі роботи з розвитку професійного мовлення особливо�
го значення набуло опрацювання магістрантами рекомендованої літератури
із зазначенням таких видів навчальної діяльності: розроблення серії занять за
першоджерелами відповідно до виучуваної теми; словесний опис базової теми
спілкування; укладання термінологічного словника�мінімуму; створення влас�
них й трансформування готових текстів професійного спрямування за жан�
рами; написання рефератів, доповідей, повідомлень; рецензування виступів,
рефератів, промов та повідомлень магістрантів, виконання коментарного суп�
роводу тощо.

Стрижневим компонентом програми експериментально�дослідного навчан�
ня стала упорядкована нами система вправ і завдань, що використовувалися
на відповідних етапах для формування в магістрантів фахової лінгводидак�
тичної компетентності. До вправ, що співвідносилися із репродуктивним
рівнем, було віднесено наслідувальні (за поданим зразком вчилися вилучати
в текстах професійного спрямування несуттєві деталі; правильно оформляти
конспекти, розширювати тексти, редагувати тексти професійного спрямуван�
ня), що передбачали автоматизацію типових конструкцій мовленнєвих форм
і моделей. Продуктивно�перетворювальні вправи передбачали тренування й
розвиток культури і техніки мовлення, пошуку динамічних відтінків вислов�
лювання в мовленнєвій діяльності (чітке обґрунтування теоретичного матер�
іалу, аналіз, переказування, пояснення тощо). Чільне місце відводилося заміні
одних мовленнєвих конструкцій іншими, синонімічними. Це сприяло збага�
ченню стилю мовлення магістрантів, уникненню мовленнєвої одноманітності,
помилок у конструюванні власного і чужого висловлювання.

Домінантними у формуванні фахової лінгводидактичної компетентності
обрано лінгводидактичні стратегії з виокремленням компонентів, якими пе�
редбачено лінгвостилістичні та комунікативно�ситуативні вправи, у процесі
виконання яких магістранти вели спостереження й аналізували мовні оди�
ниці у зв’язному тексті, здійснювали стилістичне експериментування, конст�
руювання зв’язних висловлювань, редагували виступи, реферати, дослід�
ницькі проекти.

Отже, формування фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх
магістрів філології є складним багатоаспектним процесом науково�пізнаваль�
ної, практичної і контроль�рефлексивної діяльності, тому в ній передбачено
поетапне формування мовної, мовленнєвої, комунікативної компетенцій май�
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бутніх магістрів філології: мотиваційно�пізнавальний, оперативно�конструк�
тивний та продуктивно творчий, щоб на кожному з наступних етапів магіст�
ранти успішно наближалися до адекватної ситуації професійно�мовленнєво�
го пошуку через пропоновані види діяльності, упорядковану нами систему
вправ і завдань, розроблену навчально�методичну систему, стрижневими ком�
понентами якої є інноваційні технології навчання проектні, стратегічні, діа�
логові, монологові, текстової діяльності, інформаційно�комунікаційні, інте�
рактивні). У процесі формування фахової лінгводидактичної компетентності
майбутніх магістрів філології найефективнішими виявилися стилістичний
експеримент, редагування, дослідницький метод.

Перспективу подальшої роботи вбачаємо в розробці технології формуван�
ня фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх магістрів філології
за допомогою дистанційних засобів навчання.
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обрано лінгводидактичні стратегії з виокремленням компонентів, якими пе�
редбачено лінгвостилістичні та комунікативно�ситуативні вправи, у процесі
виконання яких магістранти вели спостереження й аналізували мовні оди�
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Отже, формування фахової лінгводидактичної компетентності майбутніх
магістрів філології є складним багатоаспектним процесом науково�пізнаваль�
ної, практичної і контроль�рефлексивної діяльності, тому в ній передбачено
поетапне формування мовної, мовленнєвої, комунікативної компетенцій май�
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Постановка проблеми та актуальність дослідження. Аналізуючи кон�
цепцію інформатизації загальноосвітніх навчальних закладів та комп’ютери�
зації сільських шкіл, констатуємо, що до пріоритетів розвитку загальної се�
редньої освіти в Україні відносять широке впровадження у шкільний навчаль�
но�виховний процес нових інформаційних технологій  та орієнтацію на роз�
виваючу освіту та особистісно�орієнтоване навчання, інноваційні технології
[1,с.142]. Виникає потреба у висококваліфікованих, конкурентоспромож�
них вчителях з високим рівнем комп’ютерної грамотності в незалежності від
предмету, який вони будуть викладати. Швидке оновлення освітніх програм�
них продуктів ускладнює підготовку педагогів до опанування новими навчаль�
ними програмними продуктами та плідного використання їх у професійній
діяльності. Освіта не встигає швидко реагувати на зміни та надавати знання,
що випереджають розвиток нових інформаційних технологій. Проведені нами
дослідження [2] засвідчують, що актуальним розв’язком проблеми може
бути розвиток алгоритмічної діяльності педагога будь�якого фаху. Така
діяльність створить міцне підґрунтя для самостійного навчання та опануван�
ня нових інформаційних технологій.

Постановка проблеми у загальному вигляді пов’язана з необхідністю
формування у майбутніх фахівців певного рівня такої діяльності, який на�
дасть змогу вільно розбиратися з усіма новими програмними продуктами, твор�
чо підходити до складних задач та чітко, швидко й самостійно приймати оп�
тимальні рішення.

Аналіз останніх досліджень та публікацій. У цілому проблема алгорит�
мічної діяльності турбувала багатьох науковців в різних аспектах досліджень.
У працях Л.Н. Ланди, С.І.Шапіро, Н.Ф.Тализіної та ін., алгоритмічна
діяльність розглядається як один з методів навчання. Д.Кнут намагався дослід�
жував алгоритмічну діяльності як притаманну лише фахівцям природничого
напряму, він досліджував відмінності в діяльності класичних математиків та
математиків, які мають відношення до програмування. Аналіз останніх досл�
іджень та публікацій свідчить про велику увагу до алгоритмічної діяльності,
як до засобу засвоєння нових знань та вмінь. Наприклад, у дисертаційному
дослідженні Русанової О.О. розглядається алгоритмічний підхід у навчанні
майбутніх інженерів гірників вищих технічних навчальних закладів. І. В. Ге�
расімова провела дослідницьку роботу з використання алгоритмічного підхо�
ду в навчанні хімії учнів. І. М. Слінкина вивчала використання комп’ютер�
ної техніки в процесі розвитку алгоритмічного мислення у молодших шко�
лярів. Проведені нами дослідження дають чітке визначення алгоритмічної
діяльності та його обґрунтування [2].

Постановка завдання. Невисвітленою проблемою залишається – чітке
визначення особливостей мислення, яке покладено в основу алгоритмічної
діяльності та впливає на її результат. Тому цілі статті вбачаємо в аналізі
стилів мислення, які формують алгоритмічний стиль мислення на різних ета�
пах розвитку науки.

Виклад основного матеріалу. Перш ніж діяти з предметами (розбирати
їх, складати щось, будувати і т.ін.), людина робить це подумки, не вступаючи
в контакт з самим предметом і не вносячи ніяких змін у його структуру
[3, с. 222].
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СТИЛІ МИСЛЕННЯ, В АЛГОРИТМІЧНІЙ
ДІЯЛЬНОСТІ

УДК:378.937+378.126+378.14
Сметаніна Л. С.

У статті проведений аналіз стилів мислення, які лежали в ос)
нові алгоритмічної діяльності на різних етапах розвитку науки.
Виділені їх компоненти. Схарактеризовано стиль мислення, що є
основою алгоритмічної діяльності на даному етапі розвитку тех)
нологій складання алгоритмів.

Ключові слова: алгоритмічна діяльність, стилі мислення, ал)
горитмічний стиль мислення, системно)алгоритмічний стиль
мислення.

СТИЛИ МЫШЛЕНИЯ В АЛГОРИТМИЧЕСКОЙ
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Сметанина Л. С.
В статье проведен анализ стилей мышления, которые лежа)

ли в основе алгоритмической деятельности на разных этапах раз)
вития науки. Выделены их компоненты. Охарактеризован стиль
мышления, являющийся основой алгоритмической деятельности
на данном этапе развития технологий составления алгоритмов.

Ключевые слова: алгоритмическая деятельность, стиль мыш)
ления, алгоритмический стиль мышления, системно)алгоритми)
ческий стиль мышления.

STYLES OF THOUGHTS WHICH ARE UNDERLAID ALGORITHMIC
ACTIVITY

Smetanina L. S.
In the article the analysis of styles of thoughts is conducted. Styles of

thoughts which was underlaid algorithmic activity on the different stages
of development of science. Their komponents is selected. System)
algorithmic style of thought is described.

Keywords: algorithmic activity, style of thought, algorithmic style of
thought, system)algorithmic style of thought.




