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ем тембральных пластов (исполнение различными инструментами, перелоK
жение на звуки природы, человеческого голоса); также эффективным являK
ется метод синестезии на основе техники «пространственноKзвуковой персK
пективы», предполагающая расслоение звучания с последующей трансляциK
ей на разные динамики (стереоэффект). Наиболее интенсивным этот проK
цесс становится во время «акустического моделирования» произведений, коK
торые играют сами студенты. Такие техники безусловно обогащают тембральK
ные представления студентов [1].

Таким образом, актуальность развития звукоKтембральных представлений
в фортепианной подготовке студентов имеет разновекторную направленность:
антропологическую (развитие слуховых природных возможностей студента),
исполнительскую (совершенствование художественноKинтерпетационного
мастерства); педагогическую ( овладение навыками развития тембрального
слуха учеников как способа слышать художественноKэстетическую звуковую
палитру окружающей среды и искусства в целом); инновационную (испольK
зование электронных записывающих и воспроизводящих возможностей комK
пьютерных технологий с целью саморазвития и творческого поиска тембральK
ных трансформаций и создания композиций).
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Основной задачей обучения словообразованию в средней школе является
обучение пониманию неизученных производных и сложных слов, а также слов,
соотнесенных по конверсии, при чтении текстов.

Как известно, под чтением понимают «... речевую деятельность приема и
переработки графической языковой информации (прежде всего формальной),
результатом которой является понимание текста. Чтение, как комплексный
рецептивный психолингвистический процесс, включает в себя в качестве комK
понента рецепцию языковых средств, использованных в тексте» [1, 60]. В
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Основной задачей обучения словообразованию в средней школе является
обучение пониманию неизученных производных и сложных слов, а также слов,
соотнесенных по конверсии, при чтении текстов.

Как известно, под чтением понимают «... речевую деятельность приема и
переработки графической языковой информации (прежде всего формальной),
результатом которой является понимание текста. Чтение, как комплексный
рецептивный психолингвистический процесс, включает в себя в качестве комK
понента рецепцию языковых средств, использованных в тексте» [1, 60]. В



159158

производных словах также содержится часть той графической языковой инK
формации, которая в процессе чтения подлежит восприятию и последующей
переработке. Поэтому, рассматривая вопрос о психологических особенностях
обучения словообразованию, необходимо кратко остановиться на тех особенK
ностях, которые являются существенными с точки зрения восприятия и послеK
дующей переработки производных слов как элементов речевой посылки.

Восприятие можно рассматривать как совокупность тех психофизиологичеK
ских процессов, результатом которых является наглядное сознавание
определенного объекта, действующего в данный момент на рецепторы. ВосK
приятие предполагает не только отражение, но и преобразование в ходе такоK
го отражения образов окружающей действительности. При этом восприятие
рассматривают как процесс активный, разворачивающийся в соответствии с
поставленной перед человеком задачей.

Основными особенностями восприятия, существенными для исследования
методических приемов обучения пониманию неизученных производных слов,
являются активность, целостность и структурность восприятия.

Применительно к восприятию производных слов активность реализуется
в вероятностном предвосхищении их значения и в вызове в опоре на их
опознавательные признаки соответствующего структурноKсемантического этаK
лона. При этом незнакомое производное слово выступает для воспринимаюK
щего явлением, обнаруживающим известную степень проблемности (от миK
нимальной, которая как таковая не осознается, до случаев, вызывающих осозK
нанную дискуссию). Ясно, что и в том и в другом случае сам фактор проблемK
ности способствует повышению активности читающего. К тому же производK
ное слово (как объект незнакомый) в силу своей новизны вызывает исследоK
вательскую реакцию читающего, как разновидность реакции ориентировочK
ной, что стимулирует его активность. Так как исследовательская реакция возK
никла в результате рассогласования хранящихся в языковой способности восK
принимающего целостных эталонов с предъявленным незнакомым производK
ным словом возникает активность поиска словообразовательных эталонов для
сличения его составляющих компонентов в составе слова как целого. Таким
образом, мы видим, что в случае восприятия незнакомых для читающего
производных слов свойство активности восприятия выступает в качестве явно
обнаруживаемого и необходимого.

Из изложенного для разработки методических приемов обучения важно
учесть следующее: в процессе обучения необходимо создать у учащихся устаK
новку на активность, направленную на преодоление проблемной ситуации.

Обычно установка формируется на неосознаваемом уровне. В плане же
обучения используются приемы сознательного формирования готовности с тем,
чтобы в последующем процессе овладения деятельностью эта готовность была
переведена на уровень неосознаваемый. При создании такой установки учаK
щимся необходимо продемонстрировать, что проблемность, порождаемая отK
сутствием целостных словарных эталонов, при восприятии незнакомых проK
изводных слов может быть закономерно преодолена (fatherless). Средством
преодоления, то есть средством реализации его активности и выступают те
приемы, которыми он должен овладеть. Интенсивная демонстрация способов
разрешения проблемности в процессе обучения в сочетании с описанными

далее методическими приемами и должна создать у учащихся установку на
активность в процессе восприятия незнакомых производных слов.

Из изложенного для разработки методических приемов важно учесть слеK
дующее: для того, чтобы учащиеся овладели навыками понимания неизученK
ных производных слов и могли их реализовать при чтении, у них должна быть
сформирована готовность к преодолению тех трудностей, которые представK
ляет для них такие слова. Эти трудности особенно очевидны в случаях отсутK
ствия однословных эквивалентов и осложненной внутренней формы самих
производных слов. Формирование готовности к разрешению проблемных сиK
туаций должно быть подкреплено адекватным и достаточным набором словоK
образовательных средств. Готовность при обучении обеспечивается не только
введением в долговременную память необходимых эталонных образов, но и
наглядной и обильной демонстрацией преодолимости неизвестного. Это и форK
мирует у учащихся уверенность в возможности самостоятельно преодолеть
трудности понимания новых производных слов, а такая неосознаваемая внутK
ренняя установка обеспечивает мобилизацию умений и знаний для преодолеK
ния проблемной ситуации.

Остановимся кратко на вопросе целостности восприятия. При осмыслеK
нии воспринимаемого объекта целостный образ складывается на основе обобK
щения знаний об отдельных свойствах и качествах предмета. Всякий предмет
воспринимается в определенном соотношении частей; каждая часть, входяK
щая в образ восприятия, приобретает значение лишь при соотнесении ее с
целым и определяется им. Такая характеристика целостности восприятия
полностью согласуется с описанным в методологических предпосылках полоK
жением о соотношении части и целого.

Рассмотрим изложенные положения применительно к восприятию произK
водных слов. Взаимоотношения между целостностью восприятия и его
структурированием ясно обнаруживает себя при восприятии знакомых и неK
знакомых производных слов.

Начнем рассмотрение с того случая, когда производные слова выступают
в качестве знакомых словарных единиц, четко зафиксированных в языковой
способности читающего. При восприятии таких производных слов, которые
как слова функционируют, прежде всего, в их цельнооформленности, в каK
честве эталона должно выступать также образование целостное. В этом слуK
чае подобные производные слова воспринимаются на уровне словарных едиK
ниц, и о рецептивных словообразовательных процессах здесь говорить нецеK
лесообразно.

Рассмотрим теперь случай, когда воспринимаются незнакомые производK
ные слова. Исходя из свойства восприятия, ясно, что такие производные слоK
ва должны восприниматься прежде всего как целостные структуры с осознаK
нием отношений составляющих их компонентов* . Для определения значений
таких производных слов оказывается необходимым вызвать на «блок сличеK
ния» не только эталонные образцы их компонентов, но и образ целостной соK
четательной схемы которая кроме свойства цельнооформленности должна
обладать еще и свойством членимости.

* Разумеется, степень осознания в этом случае может колебаться в за'
висимости от степени проблемности воспринимаемого производного слова.
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производных словах также содержится часть той графической языковой инK
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Анализ практики обучения показал, что эти условия, как правило, не
учитываются. Так, например, в действующих учебниках и учебных пособиях
отмечается стремление положить в основу обучения не целостное образоваK
ние, а только его структурную часть K аффикс, что противоречит сущности
психологического процесса восприятия производных слов.

Учитывая рассмотренные особенности восприятия производных слов, в
ходе дальнейшего исследования предстояло найти наглядный способ представK
ления их эталонной сочетательной схемы в таком виде, чтобы она обеспечиK
вала целостность восприятия и отвечала всем вышеуказанным требованиям.

Следует также подчеркнуть, что эталонный образ, вызываемый для сличеK
ния воспринимаемого предмета, возникает, с одной стороны, как целостный
и, с другой, как структурированный, что указывает на необходимость расK
смотреть еще одну важную характеристику восприятия K его структурность.

Структурность восприятия заключается в том, что при восприятии объекта
мы определенным образом структурируем его путем вычленения его составляюK
щих частей, входящих в состав целого в определенных структурных отношеK
ниях.

Особенность восприятия производных слов заключается в том, что уже в
силу самой природы этих объектов они структурируются согласно отвечаюK
щим им сочетательным схемам.

Из изложенного выше для разработки методических приемов обучения поK
ниманию неизученных производных слов существенен следующий вывод: так
как процесс структурирования производных слов связан с процессом встречK
ной активности, реализуемой в опоре на определенную сочетательную схему,
то в долговременную память учащихся необходимо заложить не только этаK
лонные образы компонентов производного слова, но и структурноKсочетательK
ную схему производных данного типа.

Как известно, восприятие вообще и восприятие словообразовательных объK
ектов в частности предполагает в качестве своей составной части узнавание.
Рассматривая психологические особенности обучения словообразованию, неK
обходимо остановиться на тех особенностях узнавания, которые существенK
ны с точки зрения опознания и последующей переработки производных слов
при чтении.

Узнавание можно охарактеризовать как процесс выделения опознавательK
ных признаков воспринимаемого объекта и на их основе опознание его.
Обнаружение опознавательных признаков предполагает процессы их выдеK
ления и дальнейшего использования в опознавательных целях. Процессы выK
деления и усвоения опознавательных признаков и опознание на их основе
воспринимаемого объекта взаимообусловлены: опознание требует предвариK
тельного усвоения опознавательных признаков; усвоение же опознавательK
ных признаков происходит в результате их применения в опознавательной
деятельности.

Для исследования методических приемов обучения пониманию неизученK
ных производных слов важно вычленить и описать систему признаков, котоK
рые могут служить в качестве опознавательных и предусмотреть приемы их
усвоения. Исходя из того, что процесс усвоения выделенных признаков долK
жен происходить в результате их применения в опознавательной деятельносK

ти, в ходе дальнейшего исследования необходимо предусмотреть этап, на коK
тором бы специально отрабатывался навык отнесения производных слов к
определенному типу на основе вычленения и узнавания их опознавательных
признаков.

Таковы те основные психологические особенности, которые должны быть
учтены при разработке методических приемов обучения пониманию неизуK
ченных производных слов.

В связи с темой исследования особый интерес в плане психолингвистики
представляло рассмотрение речевых механизмов словообразования,
особенности которых должны быть учтены при обучении этому явлению. ЗаK
метим, что на необходимость функционального подхода к описанию речевых,
в том числе словообразовательных процессов обратил внимание еще акадеK
мик Л.В. Щерба [6, 340].

Современный психолингвистический подход к обучению языку и, в частK
ности, к обучению словообразованию требует учета направленности   речевоK
го действия. С этой точки зрения в продуктивном плане, в плане речепроизK
водства, словообразование рассматривают как порождение новых лексичесK
ких единиц, мотивированных в своей структуре. В рецептивном же плане, в
плане речевосприятия, словообразование предполагает восприятие и пони�
мание лексических единиц, мотивированных в своей структуре.

Следует также указать на то, что при психолингвистической оценке процесK
сов словообразования следует, прежде всего, учитывать различие в характеK
ре речевых процессов при порождении (продукции) или при восприятии (реK
цепции). Одновременно с этим следует различать и уровень владения языK
ком: уровень полного свободного владения (уровень носителя языка) и уроK
вень овладения речью (уровень обучающегося).

В случае носителя языка порождение ранее не зафиксированных в его языK
ковой компетенции производных слов можно характеризовать как образоваK
ние новых лексических единиц из дискретных компонентов согласно нормам
данного языка. Следует указать, что порождение новых производных слов
совершается, как правило, в составе продуцируемой им речевой посылки.
Можно предполагать, что продуцирующий, стремясь к наиболее экономичK
ному порождению речевой посылки, начинает с поиска готового словарного
эквивалента или зафиксированного в его компетенции словосочетания. В слуK
чае отсутствия готового эквивалента он вынужден прибегнуть либо к описаK
тельной передаче выражаемого понятия, либо к правилосообразному порожK
дению новой лексической единицы. Поскольку первый путь является более
экономичным по отношению к описательной передаче, продуцирующий, есK
тественно, предпринимает, прежде всего, попытку создать новое слово с поK
мощью средств словообразования. Такое порождение осуществляется под конK
тролем «чувства языка».

Процесс продуцирования производных слов может быть представлен слеK
дующим образом. Начальным и отправным звеном является предмет выскаK
зывания в коде смысла. Заданный смысл в процессе речепроизводства переK
кодируется в код натурального языка и облекается в материальную форму. В
процессе перекодирования из долговременной памяти на «блок сличения»
вызывается эталонный образ соответствующей сочетательной схемы и эталонK
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Как известно, восприятие вообще и восприятие словообразовательных объK
ектов в частности предполагает в качестве своей составной части узнавание.
Рассматривая психологические особенности обучения словообразованию, неK
обходимо остановиться на тех особенностях узнавания, которые существенK
ны с точки зрения опознания и последующей переработки производных слов
при чтении.

Узнавание можно охарактеризовать как процесс выделения опознавательK
ных признаков воспринимаемого объекта и на их основе опознание его.
Обнаружение опознавательных признаков предполагает процессы их выдеK
ления и дальнейшего использования в опознавательных целях. Процессы выK
деления и усвоения опознавательных признаков и опознание на их основе
воспринимаемого объекта взаимообусловлены: опознание требует предвариK
тельного усвоения опознавательных признаков; усвоение же опознавательK
ных признаков происходит в результате их применения в опознавательной
деятельности.

Для исследования методических приемов обучения пониманию неизученK
ных производных слов важно вычленить и описать систему признаков, котоK
рые могут служить в качестве опознавательных и предусмотреть приемы их
усвоения. Исходя из того, что процесс усвоения выделенных признаков долK
жен происходить в результате их применения в опознавательной деятельносK

ти, в ходе дальнейшего исследования необходимо предусмотреть этап, на коK
тором бы специально отрабатывался навык отнесения производных слов к
определенному типу на основе вычленения и узнавания их опознавательных
признаков.

Таковы те основные психологические особенности, которые должны быть
учтены при разработке методических приемов обучения пониманию неизуK
ченных производных слов.

В связи с темой исследования особый интерес в плане психолингвистики
представляло рассмотрение речевых механизмов словообразования,
особенности которых должны быть учтены при обучении этому явлению. ЗаK
метим, что на необходимость функционального подхода к описанию речевых,
в том числе словообразовательных процессов обратил внимание еще акадеK
мик Л.В. Щерба [6, 340].

Современный психолингвистический подход к обучению языку и, в частK
ности, к обучению словообразованию требует учета направленности   речевоK
го действия. С этой точки зрения в продуктивном плане, в плане речепроизK
водства, словообразование рассматривают как порождение новых лексичесK
ких единиц, мотивированных в своей структуре. В рецептивном же плане, в
плане речевосприятия, словообразование предполагает восприятие и пони�
мание лексических единиц, мотивированных в своей структуре.

Следует также указать на то, что при психолингвистической оценке процесK
сов словообразования следует, прежде всего, учитывать различие в характеK
ре речевых процессов при порождении (продукции) или при восприятии (реK
цепции). Одновременно с этим следует различать и уровень владения языK
ком: уровень полного свободного владения (уровень носителя языка) и уроK
вень овладения речью (уровень обучающегося).

В случае носителя языка порождение ранее не зафиксированных в его языK
ковой компетенции производных слов можно характеризовать как образоваK
ние новых лексических единиц из дискретных компонентов согласно нормам
данного языка. Следует указать, что порождение новых производных слов
совершается, как правило, в составе продуцируемой им речевой посылки.
Можно предполагать, что продуцирующий, стремясь к наиболее экономичK
ному порождению речевой посылки, начинает с поиска готового словарного
эквивалента или зафиксированного в его компетенции словосочетания. В слуK
чае отсутствия готового эквивалента он вынужден прибегнуть либо к описаK
тельной передаче выражаемого понятия, либо к правилосообразному порожK
дению новой лексической единицы. Поскольку первый путь является более
экономичным по отношению к описательной передаче, продуцирующий, есK
тественно, предпринимает, прежде всего, попытку создать новое слово с поK
мощью средств словообразования. Такое порождение осуществляется под конK
тролем «чувства языка».

Процесс продуцирования производных слов может быть представлен слеK
дующим образом. Начальным и отправным звеном является предмет выскаK
зывания в коде смысла. Заданный смысл в процессе речепроизводства переK
кодируется в код натурального языка и облекается в материальную форму. В
процессе перекодирования из долговременной памяти на «блок сличения»
вызывается эталонный образ соответствующей сочетательной схемы и эталонK
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ные образы компонентов производного слова. Путем укладки компонентов в
контур сочетательной схемы реализуется звено свободного внутреннего поK
рождения нового производного слова. Это происходит еще на уровне внутK
ренней программы. Это внутреннее программирование, когда говорящий приK
нимает решение о характере высказывания [4, 28]. Затем происходит синтеK
зирование целостного образа порождаемого слова во внутренней речи, «...
дальнейшее развертывание интенции при помощи объективного языкового
кода» [4, 16]. Конечным звеном процесса порождения является перекоK
дирование слова, оформленного во внутренней речи, в код натурального языK
ка.

Иным образом совершается этот процесс в случае обучающегося, который
речевую посылку продуцирует, однако лексические единицы (в том числе
производные слова) в ее составе репродуцирует, то есть воспроизводит как
готовые, независимо от того может он или не может выделить в них словообK
разовательную структуру. В силу еще недостаточно сформированного «чувK
ства языка» нельзя ожидать от обучающегося самостоятельного порождения
новых лексических единиц (в том числе слов производных).

Процесс рецепции лексических единиц разворачивается в противоположK
ном направлении. Рассмотрим это на примере рецепции производных слов.

При рецепции, как в случае носителя языка, так и в случае обучающегося
зафиксированные ранее в языковой компетенции производные слова
воспринимаются как кодовые (словарные) единицы, хотя и отличающиеся
определенной структурой. Узнавание подобных производных слов (как было
показано при рассмотрении психологических особенностей узнавания произK
водных слов) реализуется тогда, когда в речевой компетенции реципирующеK
го хранятся их целостные эталонные образы.

Восприятие незафиксированных в компетенции производных слов
происходит особым образом.

Как было подробно рассмотрено в психологических особенностях обучеK
ния словообразованию, восприятие объекта совершается как целостное с выK
делением его опорных точек (опознавательных признаков). При восприятии
незнакомых производных слов начальным и отправным звеном является восK
приятие их как целостных лексических образований с выделением опознаваK
тельных признаков этих слов. Если при этом восприятие и последующая пеK
реработка производного слова не вызывает затруднений, процесс происходит
на неосознаваемом уровне, автоматизировано. Если по какимKлибо причиK
нам автоматизированное восприятие сменяется осознаваемым, и операции,
обеспечивающие восприятие и понимание производного слова, попадают в
«светлую точку сознания», происходит выделение существенных опознавательK
ных признаков воспринимаемого производного слова. Такими опознавательK
ными признаками выступают их компоненты, вероятностно ориентирующие
как на структурное, так и на предметное значение воспринимаемого слова
[5, 2]. Однако это необходимое условие не является еще достаточным для восK
приятия и последующей переработки производного слова как такового. УслоK
вие цельнооформленности требует того, чтобы эти компоненты производного
слова были соотнесены в целостном сочетательном образе. Иными словами,
должно существовать некое целостное образование, которое позволило бы

соответствующим образом синтезировать эти компоненты. В опоре на выдеK
ленные опознавательные признаки из долговременной памяти вызывается
вероятностный эталонный образ соответствующей сочетательной схемы. На
основе встречной активности происходит сличение структуры эталонного обK
раза со структурой воспринимаемого производного слова. Результат сличеK
ния может оказаться и ошибочным; в этом случае делается поправка, и эта
поправка используется в качестве основы для следующих предположений,
которые могут быть более точными. Подтверждение совпадения структуры
эталона со структурой воспринимаемого слова и фиксируется в сознании как
узнавание структуры и ее составляющих [3, 135]. Разворачиваемые до сих
пор процессы процесса восприятия можно охарактеризовать как собственно
аналитические. После процесса получения положительных результатов слиK
чения совершается вероятностная укладка заданных компонентов и синтезиK
рование производного слова из выделенных составляющих в процессе его реK
цептивного порождения, в ходе которого раскрываются структурноKсемантиK
ческие отношения заданных компонентов, и совершается семантизация слоK
ва как такового.

Сравнение процессов продукции и рецепции производных слов позволяет
сделать вывод, что они являются процессами противоположными как по своK
ей направленности, так и по их начальному и конечное звену. Для методики
существенно важное значение имеет тот факт, что несмотря на разнонаправK
ленность и различный характер операций и при продукции, и при рецепции
производных слов в качестве необходимого звена выступает звено внутрен�
него порождения, реализуемое в опоре на словообразовательную сочетательK
ную схему. При внутреннем порождении в ходе рецепции воспринимающий
должен внутренне сам, как бы вторично, «воссоздать» воспринимаемое слово
из хранящихся в памяти эталонных компонентов, которые он укладывает в
соответствующую сочетательную схему, играющую по отношению к компоK
нентам производного слова такую же роль, какую играет контур фразового
стереотипа при рецептивном порождении речевой посылки [1, 114].

Из изложенного для разработки методических приемов обучения понимаK
нию неизученных производных слов можно сделать следующий вывод: необK
ходимо предусмотреть специальные методические приемы для формирования
н развития рецептивного звена внутреннего порождения.

Необходимо подчеркнуть, что при актуализации звена рецептивного
порождения разворачивается цикл аналитических операций, характеризуеK
мых в целом как «анализ через синтез». «Основное содержание модели анаK
лиз через синтез сводится к тому, что восприятие речи включает в себя ряд
блоков, каждый из которых содержит правила порождения речи плюс правиK
ла соотнесения результатов с сигналами на входе» [4, 66].

Применительно к производным словам это положение можно проинтерпреK
тировать следующим образом. В процессе восприятия и переработки произK
водных слов укладка заданных морфем в словообразовательную структуру
предполагает удержание в оперативной памяти ее целостного эталонного обK
раза, что в норме совершается на уровне неосознаваемом. Как указывалось
выше, сличение структуры вероятностного эталонного образа со структурой
воспринимаемого производного слова может быть ошибочным, и тогда рециK
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ные образы компонентов производного слова. Путем укладки компонентов в
контур сочетательной схемы реализуется звено свободного внутреннего поK
рождения нового производного слова. Это происходит еще на уровне внутK
ренней программы. Это внутреннее программирование, когда говорящий приK
нимает решение о характере высказывания [4, 28]. Затем происходит синтеK
зирование целостного образа порождаемого слова во внутренней речи, «...
дальнейшее развертывание интенции при помощи объективного языкового
кода» [4, 16]. Конечным звеном процесса порождения является перекоK
дирование слова, оформленного во внутренней речи, в код натурального языK
ка.

Иным образом совершается этот процесс в случае обучающегося, который
речевую посылку продуцирует, однако лексические единицы (в том числе
производные слова) в ее составе репродуцирует, то есть воспроизводит как
готовые, независимо от того может он или не может выделить в них словообK
разовательную структуру. В силу еще недостаточно сформированного «чувK
ства языка» нельзя ожидать от обучающегося самостоятельного порождения
новых лексических единиц (в том числе слов производных).

Процесс рецепции лексических единиц разворачивается в противоположK
ном направлении. Рассмотрим это на примере рецепции производных слов.

При рецепции, как в случае носителя языка, так и в случае обучающегося
зафиксированные ранее в языковой компетенции производные слова
воспринимаются как кодовые (словарные) единицы, хотя и отличающиеся
определенной структурой. Узнавание подобных производных слов (как было
показано при рассмотрении психологических особенностей узнавания произK
водных слов) реализуется тогда, когда в речевой компетенции реципирующеK
го хранятся их целостные эталонные образы.

Восприятие незафиксированных в компетенции производных слов
происходит особым образом.

Как было подробно рассмотрено в психологических особенностях обучеK
ния словообразованию, восприятие объекта совершается как целостное с выK
делением его опорных точек (опознавательных признаков). При восприятии
незнакомых производных слов начальным и отправным звеном является восK
приятие их как целостных лексических образований с выделением опознаваK
тельных признаков этих слов. Если при этом восприятие и последующая пеK
реработка производного слова не вызывает затруднений, процесс происходит
на неосознаваемом уровне, автоматизировано. Если по какимKлибо причиK
нам автоматизированное восприятие сменяется осознаваемым, и операции,
обеспечивающие восприятие и понимание производного слова, попадают в
«светлую точку сознания», происходит выделение существенных опознавательK
ных признаков воспринимаемого производного слова. Такими опознавательK
ными признаками выступают их компоненты, вероятностно ориентирующие
как на структурное, так и на предметное значение воспринимаемого слова
[5, 2]. Однако это необходимое условие не является еще достаточным для восK
приятия и последующей переработки производного слова как такового. УслоK
вие цельнооформленности требует того, чтобы эти компоненты производного
слова были соотнесены в целостном сочетательном образе. Иными словами,
должно существовать некое целостное образование, которое позволило бы

соответствующим образом синтезировать эти компоненты. В опоре на выдеK
ленные опознавательные признаки из долговременной памяти вызывается
вероятностный эталонный образ соответствующей сочетательной схемы. На
основе встречной активности происходит сличение структуры эталонного обK
раза со структурой воспринимаемого производного слова. Результат сличеK
ния может оказаться и ошибочным; в этом случае делается поправка, и эта
поправка используется в качестве основы для следующих предположений,
которые могут быть более точными. Подтверждение совпадения структуры
эталона со структурой воспринимаемого слова и фиксируется в сознании как
узнавание структуры и ее составляющих [3, 135]. Разворачиваемые до сих
пор процессы процесса восприятия можно охарактеризовать как собственно
аналитические. После процесса получения положительных результатов слиK
чения совершается вероятностная укладка заданных компонентов и синтезиK
рование производного слова из выделенных составляющих в процессе его реK
цептивного порождения, в ходе которого раскрываются структурноKсемантиK
ческие отношения заданных компонентов, и совершается семантизация слоK
ва как такового.

Сравнение процессов продукции и рецепции производных слов позволяет
сделать вывод, что они являются процессами противоположными как по своK
ей направленности, так и по их начальному и конечное звену. Для методики
существенно важное значение имеет тот факт, что несмотря на разнонаправK
ленность и различный характер операций и при продукции, и при рецепции
производных слов в качестве необходимого звена выступает звено внутрен�
него порождения, реализуемое в опоре на словообразовательную сочетательK
ную схему. При внутреннем порождении в ходе рецепции воспринимающий
должен внутренне сам, как бы вторично, «воссоздать» воспринимаемое слово
из хранящихся в памяти эталонных компонентов, которые он укладывает в
соответствующую сочетательную схему, играющую по отношению к компоK
нентам производного слова такую же роль, какую играет контур фразового
стереотипа при рецептивном порождении речевой посылки [1, 114].

Из изложенного для разработки методических приемов обучения понимаK
нию неизученных производных слов можно сделать следующий вывод: необK
ходимо предусмотреть специальные методические приемы для формирования
н развития рецептивного звена внутреннего порождения.

Необходимо подчеркнуть, что при актуализации звена рецептивного
порождения разворачивается цикл аналитических операций, характеризуеK
мых в целом как «анализ через синтез». «Основное содержание модели анаK
лиз через синтез сводится к тому, что восприятие речи включает в себя ряд
блоков, каждый из которых содержит правила порождения речи плюс правиK
ла соотнесения результатов с сигналами на входе» [4, 66].

Применительно к производным словам это положение можно проинтерпреK
тировать следующим образом. В процессе восприятия и переработки произK
водных слов укладка заданных морфем в словообразовательную структуру
предполагает удержание в оперативной памяти ее целостного эталонного обK
раза, что в норме совершается на уровне неосознаваемом. Как указывалось
выше, сличение структуры вероятностного эталонного образа со структурой
воспринимаемого производного слова может быть ошибочным, и тогда рециK
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пирующий переходит к следующей попытке. Так, например, при восприятии
таких производных слов, как lefthandedness, absentmindedness и т.п., вероK
ятностным эталонным образом может выступать сочетательная схема словосK
ложения. Однако, компоненты handedness и mindedness не отвечают психоK
лингвистической реальности, так как эти морфемы не только отсутствуют в
языковой компетенции реципирующего, но и не отвечает языковым нормам.
Поскольку при попытке такого наполнения укладка морфем в структуру акK
туализоваться не может, реципирующий делает следующую поправку и предK
принимает попытку осуществить синтез иным путем. Происходит перестройK
ка синтеза и на «блок сличения» вызывается эталонный образ другой соK
четательной схемы и производится укладка в него составляющих компоненK
тов left handed, absent minded и 'ness. Синтезированное таким образом проK
изводное слово соотносится с первоначальным образом слова (с образом «на
входе»), которое теперь уже выступает не только в качестве лексической едиK
ницы, но и как опознанное именно производное слово, отвечающее опредеK
ленной структурноKсочетательной схеме.

Наличие такого операционного звена в процессе восприятия и переработK
ке производных слов указывает на необходимость предусмотреть в упражнеK
ниях по обучению словообразованию указанные особенности.
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ПРИНЦИПИ СТРУКТУРУВАННЯ ЕМОЦІЙНО�ОЦІННОГО
СТАВЛЕННЯ ОСОБИСТОСТІ ДО СЕБЕ

УДК 159.923.2
Кононенко О.І.

Проблема изучения психологических особенностей эмоцио'
нально'оценочного отношения личности к себе невозможна без
определения структуры эмоционально'оценочного отношения
личности к себе. В статье раскрываются основные подходы к
решению этой проблемы, проводится анализ подходов к опреде'
лению структуры эмоционально'оценочного отношения личнос'
ти к себе.

Ключевые слова: эмоционально'оценочное отношение к себе,
личность, самоотношение, самосознание, ценностные ориента'
ции.

The problem of studying the psychological characteristics of emotional'
evaluative relationship of personality to himself impossible without
determining the structure of emotional'evaluative relationship of
personality to himself. In this publication, the main approaches to solving
this problem, an analysis of approaches to determining the structure of
emotional'evaluative relationship of personality to youself.

Keywords: emotionally evaluative attitude toward yourself,
personality, self'attitude, identity, value orientation.

Постановка проблеми: Особистість – це специфічна система, яка харакK
теризується не тільки певним статусом в системі міжособистісних відносин та
відповідним ставленням до соціального оточення, але й особливим ставленK
ням до себе самої. У вітчизняній психології фундаментальні дослідження феK
номену ставлення людини до себе були започатковані О.Н. Леонтьєвим [4],
С.Л. Рубінштейном [9], А.Г. Спіркиним [12] та в подальшому продовжені
І.С. Коном [3] і І.І. Чесноковою[14].

Самовідношення як певна підструктурна одиниця в загальній системі відноK
шень людини щільно пов’язане з особливостями ставлення суб’єкта до зовніK
шньоKпредметного та соціального світу. На думку Н.І. Сарджвеладзе, основK
на відмінність самовідношення від ставлення до оточуючого світу полягає у
різниці в референтах – в першому випадку основним референтом ставлення
виступає власне тіло або психосоціальні та особистісні особливості, в другому
– об’єкти зовнішнього світу або інші люди [10]. Виходячи з цього, автор акK
центує два основних способи самовідношення – об’єктні та суб’єктні, причоK
му підкреслює, що суб’єктKоб’єктним та суб’єктKсуб’єктним способом осоK
бистість може ставитися не тільки до тих чи інших боків зовнішньої дійсності,
але й до самої себе, до власних внутрішніх станів та переживань. На нашу
думку, основна цінність такого підходу дозволяє розширити діагностику та
подальший опис емпірично отриманих та теоретично усвідомлених особливоK
стей, які розкривають своєрідність та неповторність емоційноKоціночного ставK
лення особистості до себе.

Аналіз останніх досліджень і публікацій: В психології існує два протиK
лежних підходи до тлумачення структури ставлення до себе. В рамках першоK
го ставлення до себе розглядається як одномірне, в другому, як складнострукK
туроване психічне утворення. Визначення ставлення як одномірного утвоK
рення не знайшло свого емпирічного підтвердження як в сучасній вітчизняній
[8], такі в іноземній психології [15]. Пояснення структури ставлення до себе
проводиться через розуміння його як утворення, складність структури якого
обумовлена глибиною життєвих стосунків особистості. Змістовний аналіз
структурних компонентів ставлення до себе дозволив С.Р. Пантілєєву виділиK
ти дві різні за семантичним змістом підсистеми: «оціночну» і «емоційноK
цінністну»[8]. У випадку оцінки ставлення до себе визначається як «самопоK
вага», «почуття компетентності», «почуття ефективності». У якості емоції ставK
лення визначається як «аутосімпатія», «почуття власної гідності», «саK




