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міння правд віри, та унормування добрих обичаїв і побожного життя в нароH
дові». Інспектор, який співпрацював з вчителямиHсвящениками, завжди наH
гадував про їхню місію, «щоб через науку в шкілках вести грядущі покоління
до спасення» [10, 99]. До обов’язків священика входило вести статистику
відвідування школи дітьми, що допомогло досліднику шкільництва І. ФилипH
чакові прослідкувати, як відвідували учні лемківського краю школу.

Збережені архівні матеріали священика із с. Чашина за 1817 р. слугуваH
ли у виявленні статистичних даних відвідування учнями школи. Священик
Подлящецький виявив, що на цей час у селі налічувалось близько 80 дітей
шкільного віку, з них 50 хлопців і 30 дівчат, але школу не відвідував ніхто у
першому семестрі, а в другому – тільки одна дитина. Для педагога І. ФилипH
чака цікавими виявились і записи, збережені священиком І. Бірецьким, в
яких описується теж не втішний стан відвідування учнями школи. У селі наH
лічувалось 27 дітей, які повинні були ходити в школу, але, на жаль, постH
ійними школярами виявилось 8 дітей. Не менший інтерес виявлено педагоH
гом і до архівних матеріалів священика с. Полонної. І. Филипчак, аналізуюH
чи статистичні дані про відвідування учнями школи в цьому селі, узагальнив:
із 60 дітей «пильно» до школи ходило 10, а таких, що «часом» приходило на
навчання, було тільки 8 дітей.

Підсумовуючи загальну кількість дітей шкільного віку, І. Филипчак стверH
джує, що у 1818H1819 рр. у вільховецькому деканаті налічувалося 632 дітей
шкільного віку, з них регулярно ходило в школу 32 учня, а таких що час від
часу пропускали навчання було 28 учнів. На 1822H1823 навчальні роки дітей
шкільного віку у вільховецькому деканаті зменшилось, налічувалось тільки
376 учнів. Така прикра картина відвідування учнями школи пояснювалась
не спроможністю батьків платити за навчання. Священик Ковалкевич с. ЗаH
гір’я з болем згадував, що у селі «здібних» до школи було 78 учнів, але приH
міщень для навчання не було, тому вчив катехизму по пам’яті улітку в церкві,
а взимку у себе дома.

На прикладі відвідування учнями школи у вільховецькому деканаті можH
на стверджувати, що владою робилося певні кроки у розвитку шкільництва,
але не було належного відвідування учнями школи, бо не було приміщень,
вчителів, відсутньою була і класноHурочна система навчання. А священик із
с. Тарнави пояснював це так: «підданство народу було головною причиною,
що затамувала на довгі часи розвій нашого шкільництва і зрозуміння в наH
роді добра школи».

Отже, І. Филипчак у своїй праці «Шкільництво на Лемківщині» відстеH
жив навчання і виховання дітей у школах цього краю впродовж XVI – XIX
століть. Виокремив педагог навчальні предмети, які вивчали діти сільських
шкіл та вказав на методику їх викладання. Для відтворення статистики
відвідування учнями школи на Лемківщині, скористався церковними архівH
ними матеріалами та особистими архівами вчителів. Праця І. Филипчак
«Шкільництво на Лемківщині» розкриває багато малознаних фактів з історії
освіти на Україні. Подальшого дослідження потребують статті і нариси краєH
знавчої тематики, дидактично–виховний потенціал історичної прози педагоH
га і громадського діяча.
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У статті здійснено обґрунтування розробленої моделі фор,
мування етичної культури учнів основної школи у процесі навчан,
ня гуманітарних предметів. Здійснено опис педагогічних умов
реалізації  компонентів моделі.
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В статье осуществлено обоснование разработанной модели
формирования этической культуры учеников основной школы в
процессе учебы гуманитарных предметов. Осуществлено опи,
сание педагогических условий реализации  компонентов модели.

 Ключевые слова: педагогическая модель, способы реализации
функций компонентов модели.

In the article the ground of the developed model of forming of ethics
culture of students of basic school is carried out in the process of studies
of humanitarian objects. Description of pedagogical terms of realization
of model components is carried out.
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 Педагогічна модель є методом дослідження, який активно використоH
вується у сучасній педагогіці. Це питання активно вивчалось такими відомиH
ми ученими, як В. Загвязинський, К. Морозов, А. Уйомов, та ін.  Метод
моделювання використовувався у дослідженнях, присвячених моральному
вихованню школярів. Разом з тим,  не проводились дослідження, у яких би
розроблялась тема формування етичної культури учнів основної школи у проH
цесі навчання гуманітарних предметів. Метою статті є  опис характеристик
та обґрунтування компонентів моделі формування етичної культури в учнів
основної школи у процесі навчання гуманітарних предметів.

У визначенні компонентів моделі формування етичної культури учнів ми
спирались на праці відомих ученихHтеоретикіів (В. Лозової, В. Гриньової, І.
Підласого та ін.) [5].

Відповідно до  теоретичних положень вказаних авторів визначені такі
складові підструктури моделі: предметна, міжпредметна, виховна, які переH
бувають у функціональному взаємозв’язку з модулями моделі:  підготовчим,
ціннісноHцільовим, когнітивним, мотиваційним, процесуальноHдіяльнісним,
оцінноHрезультативним).

На основі діагностики у процесі аналізу результатів письмового опитуванH
ня учителів гуманітарних предметів виявлено недостатню когнітивну підгоH
товку педагогів до формування етичної культури учнів у процесі навчання,
зокрема, нерозуміння учителями (вибірка 228 осіб) точних значень етичH
них понять, які використовуються у навчальному процесі. Аналіз результатів
пілотного дослідження показав, що правильно визначили суть понять 17%
учителів, частково правильно – 47%, неправильно  36% респондентів. З них
учителі етики показали такі результати: правильні відповіді дали 18%, частH
ково правильні – 54%, неправильні – 28%.

Висновки учених і виявлені нами результати опитування констатують факт
невисокого рівня підготовки педагогів до формування етичної культури учнів
педагогів, а також їх ціннісних систем. На основі вищевикладеного зроблено
висновок про доцільність організації підготовки вчителів, зокрема післядипH
ломної, до здійснення педагогічного процесу з формування етичної культури
учнів основної школи в процесі навчання гуманітарних предметів[3, 11, 12].

Підготовчий модуль розробленої моделі педагогічної системи посідає особH
ливе місце у її структурі. Метою його реалізації є забезпечення ефективної
підготовки вчителів до організації і здійснення педагогічного процесу, спряH
мованого на формування етичної культури учнів у процесі навчання гуманіH
тарних предметів.

Робота з підготовки вчителів до формування етичної культури учнів осH
новної школи у процесі навчання гуманітарних предметів здійснюється на
обласних семінарах учителів етики, які  проводяться два рази на рік. Разом
з тим, досить потужна підготовка здійснюється у ході роботи спецкурсу «ВикH
ладання предмета «Етика» у 5H6 класах загальноосвітніх навчальних закH
ладів», розрахований на 36 год.  НавчальноHтематичний план спецкурсу пеH
редбачає різні форми занять, визначає теоретичну та практичну частину підгоH

товки, дає змогу оперативно врахувати професійні запити і потреби слухачів.
Ефективною є підготовка вчителів до формування етичної культури учнів у
процесі навчання гуманітарних предметів через шкільні методичні об’єднанH
ня вчителів гуманітарних предметів. Форми роботи можуть бути різні. Так,
програма постійно діючого науковоHпрактичного семінару за темою «ФормуH
вання етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарH
них предметів» передбачає використання різноманітних форм навчання:
лекції, практичні заняття, тренінги, семінари, круглі столи, дискусії, проH
ектні роботи.

В цілому, підсумовуючи вищевикладене, слід зазначити, що у процесі цієї
підготовки педагогів забезпечується розкриття і усвідомлення вчителями сутH
ності процесу формування етичної культури учнів, визначення системи науH
ково обґрунтованих способів формування етичної культури, зокрема, побуH
дови суб’єктHсуб’єктних відносин між учасниками особистісно орієнтованоH
го педагогічного процесу як необхідної передумови його результативності.

Ціннісно�цільовий модуль передбачає науково обґрунтоване формулюH
вання ціннісноHцільових орієнтирів моделі. З філософської позиції людська
діяльність визначається метою. Визначення ціннісноHцільових орієнтирів
організації і функціонування педагогічного процесу, спрямованого на форH
мування етичної культури учнів, передбачає розуміння понять «цілі навчанH
ня».  У джерелах з філософії освіти мета тлумачиться як передбачення усвіH
домленого результату діяльності [4, 8 ].

Цілеутворення у загальному вигляді розуміють як обґрунтування цілей у
відповідності із законом. Його позначають як співвідношення цілі і резульH
татів. Метою реалізації ціннісноHцільового модулю розробленої моделі є визH
начення цільових орієнтирів  і завдань педагогічного процесу формування
етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарних предH
метів.

Визначення ієрархії цілей і завдань педагогічного процесу з формування
етичної культури передбачає дотримання низки вимог: цілі і завдання мають
узгоджуватися з визначеною головною метою і завданнями навчальноHвиH
ховного процесу;  відповідати системі цінностей та їх провідним функціям;
враховувати загальноєвропейські і загальнолюдські тенденції розвитку
шкільної освіти, досвід морального виховання; результати досліджень сучасH
них науковців.

У педагогіці склались різні підходи до визначення цілей навчання і вихоH
вання. А. Хуторський стверджує, що згідно з головним дидактичним принH
ципом, що регламентує особистісно орієнтований освітній процес, навчання
кожного учня повинно відбуватися на основі і з врахуванням його особистих
навчальних цілей.  Даний принцип спирається на природжену якість людиH
ни – здатність постановки цілей своєї діяльності. В особистісно орієнтованоH
му навчанні цілепокладання проходить через весь процес освіти, виконуючи
в ньому функції мотивації діяльності учнів, структурної стабільності навчальH
ного процесу, діагностики результатів навчання (Хуторской А.В. Пробле,
мы и технологии образовательного целеполагания.  // Интернет,жур,
нал «Эйдос». , 2006. , 22 августа. [Электронный ресурс] http://
www.eidos.ru/journal/2006/0822,1.htm[ 13].
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учителів, частково правильно – 47%, неправильно  36% респондентів. З них
учителі етики показали такі результати: правильні відповіді дали 18%, частH
ково правильні – 54%, неправильні – 28%.

Висновки учених і виявлені нами результати опитування констатують факт
невисокого рівня підготовки педагогів до формування етичної культури учнів
педагогів, а також їх ціннісних систем. На основі вищевикладеного зроблено
висновок про доцільність організації підготовки вчителів, зокрема післядипH
ломної, до здійснення педагогічного процесу з формування етичної культури
учнів основної школи в процесі навчання гуманітарних предметів[3, 11, 12].

Підготовчий модуль розробленої моделі педагогічної системи посідає особH
ливе місце у її структурі. Метою його реалізації є забезпечення ефективної
підготовки вчителів до організації і здійснення педагогічного процесу, спряH
мованого на формування етичної культури учнів у процесі навчання гуманіH
тарних предметів.

Робота з підготовки вчителів до формування етичної культури учнів осH
новної школи у процесі навчання гуманітарних предметів здійснюється на
обласних семінарах учителів етики, які  проводяться два рази на рік. Разом
з тим, досить потужна підготовка здійснюється у ході роботи спецкурсу «ВикH
ладання предмета «Етика» у 5H6 класах загальноосвітніх навчальних закH
ладів», розрахований на 36 год.  НавчальноHтематичний план спецкурсу пеH
редбачає різні форми занять, визначає теоретичну та практичну частину підгоH

товки, дає змогу оперативно врахувати професійні запити і потреби слухачів.
Ефективною є підготовка вчителів до формування етичної культури учнів у
процесі навчання гуманітарних предметів через шкільні методичні об’єднанH
ня вчителів гуманітарних предметів. Форми роботи можуть бути різні. Так,
програма постійно діючого науковоHпрактичного семінару за темою «ФормуH
вання етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарH
них предметів» передбачає використання різноманітних форм навчання:
лекції, практичні заняття, тренінги, семінари, круглі столи, дискусії, проH
ектні роботи.

В цілому, підсумовуючи вищевикладене, слід зазначити, що у процесі цієї
підготовки педагогів забезпечується розкриття і усвідомлення вчителями сутH
ності процесу формування етичної культури учнів, визначення системи науH
ково обґрунтованих способів формування етичної культури, зокрема, побуH
дови суб’єктHсуб’єктних відносин між учасниками особистісно орієнтованоH
го педагогічного процесу як необхідної передумови його результативності.

Ціннісно�цільовий модуль передбачає науково обґрунтоване формулюH
вання ціннісноHцільових орієнтирів моделі. З філософської позиції людська
діяльність визначається метою. Визначення ціннісноHцільових орієнтирів
організації і функціонування педагогічного процесу, спрямованого на форH
мування етичної культури учнів, передбачає розуміння понять «цілі навчанH
ня».  У джерелах з філософії освіти мета тлумачиться як передбачення усвіH
домленого результату діяльності [4, 8 ].

Цілеутворення у загальному вигляді розуміють як обґрунтування цілей у
відповідності із законом. Його позначають як співвідношення цілі і резульH
татів. Метою реалізації ціннісноHцільового модулю розробленої моделі є визH
начення цільових орієнтирів  і завдань педагогічного процесу формування
етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарних предH
метів.

Визначення ієрархії цілей і завдань педагогічного процесу з формування
етичної культури передбачає дотримання низки вимог: цілі і завдання мають
узгоджуватися з визначеною головною метою і завданнями навчальноHвиH
ховного процесу;  відповідати системі цінностей та їх провідним функціям;
враховувати загальноєвропейські і загальнолюдські тенденції розвитку
шкільної освіти, досвід морального виховання; результати досліджень сучасH
них науковців.

У педагогіці склались різні підходи до визначення цілей навчання і вихоH
вання. А. Хуторський стверджує, що згідно з головним дидактичним принH
ципом, що регламентує особистісно орієнтований освітній процес, навчання
кожного учня повинно відбуватися на основі і з врахуванням його особистих
навчальних цілей.  Даний принцип спирається на природжену якість людиH
ни – здатність постановки цілей своєї діяльності. В особистісно орієнтованоH
му навчанні цілепокладання проходить через весь процес освіти, виконуючи
в ньому функції мотивації діяльності учнів, структурної стабільності навчальH
ного процесу, діагностики результатів навчання (Хуторской А.В. Пробле,
мы и технологии образовательного целеполагания.  // Интернет,жур,
нал «Эйдос». , 2006. , 22 августа. [Электронный ресурс] http://
www.eidos.ru/journal/2006/0822,1.htm[ 13].
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Ієрархічна піраміда найвищих цінностей завершується людиною. Отже,
формування у дітей ціннісного ставлення до людини як такої становить фунH
дамент програми навчальноHвиховного процесу. Таким чином, моральні
якості особистості народжуються як наслідок гуманістичної орієнтації особиH
стості у навчальноHвиховному процесі, як продукт його формування.  У конH
тексті вищевикладеного конкретизовано навчальноHвиховні тактичні цілі пеH
дагогічного процесу, організованого на засадах вказаних груп цінностей:
формування в дітей та молоді поважного ставлення до вищих духовних та
моральноHетичних цінностей, забезпечення їх усвідомлення і самоусвідомH
лення себе як носіїв цих цінностей.

Особливе місце у формуванні етичної культури учнів посідає мотивацій�
ний компонент моделі. Метою реалізації мотиваційного модуля є забезпеченH
ня спонукальної, регуляторної, цілеH і смислоутворюючої функцій мотивації
в процесі навчання, що сприяє запуску процесу пізнавальної активності, взаєH
мовідповідності внутрішніх і зовнішніх спонук діяльності і поведінки.

Спираючись на результати досліджень В. Асєєва, І. Беха, І. Кулагіної, Л.
Москалюк, В. Семиченко, Л. Фрідмана та ін., вважаємо, що на формуванH
ня мотивації учнів до оволодіння ними системою етичної культури в процесі
навчання гуманітарних предметів впливають: зміст навчання, способи наH
вчання, способи взаємодії суб’єктів навчальноHвиховного процесу, вікові особH
ливості учнів, стимулювання навчальної діяльності школярів, знання вчитеH
лем теорії мотивації, механізмів та закономірностей формування мотивації
учнів у процесі навчання [1, 2, 10 ].

Таким чином, формування етичної культури учнів потребує використанH
ня у процесі навчання мотиваційних механізмів психіки: мотиваційне переH
ключення дозволяє формувати мотивацію до об’єкту шляхом перенесення
на нього якостей, притаманних іншому (наприклад, перенос любові до маH
тері на батьківщину).

Когнітивний компонент навчального процесу містить усе те, що станоH
вить поняття «зміст освіти», – систему наукових знань, навичок і вмінь, овоH
лодіння якими забезпечує всебічний розвиток здібностей учнів, формування
їх світогляду, набуття соціального досвіду, підготовку до суспільного життя і
до професійної діяльності (І. Лернер, В. Лозова, І. Підласий, В. Сластенін,
Г. Троцко та ін.). Зміст освіти визначено Державним стандартом освіти і
програмами для  загальноосвітніх навчальних закладів.

Метою реалізації когнітивного модуля представленої навчальноHвиховної
моделі є забезпечення успішного засвоєння  учнями визначеного змісту сисH
теми етичної культури, ефективне формування в них знань, етичних умінь,
моральних відносин і почуттів, звичок і досвіду моральної поведінки, моральH
них якостей, потреби і здатності до морального самовдосконалення на основі
визначених моральних цінностей.  Реалізація гностичного компонента має
два основні напрями (моральна освіта і моральне виховання) і спрямована
на формування моральної свідомості школярів (засвоєння учнями моральH
них понять, норм, ідеалів, цілей, знань, переконань, знань про моральні
відносини, моральні почуття, способи моральної діяльності).

У цілому, враховуючи нормативні документи освіти, проаналізовані нами
філософські праці, теоретичні відомості з формування етичної культури учнів,

досвід практичної роботи і розроблений нами зміст програми з формування
етичної культури учнів основної школи в процесі навчання гуманітарних предH
метів, вікові особливості учнів підліткового віку, реалізація гностичного комH
понента передбачає: формування в учнів чітких уявлень про визначені моH
ральні цінності, знань про компоненти і структуру етичної культури, розуміH
ння їх значущості для розвитку особистості; забезпечення опанування учняH
ми знань про основні моральні поняття і категорії, моральні норми і принциH
пи; формування в учнів знань про моральні відносини і почуття і шляхи їх
засвоєння; формування в учнів знань щодо способів оволодіння знаннями
про етичну культуру; забезпечення морального самоусвідомлення учнів у
процесі навчання; формування власної моральної позиції учнів щодо питань
моральноHсвітоглядної спрямованості; формування знань школярів про
провідні моральноHвольові якості та шляхи морального самовдосконалення.

Робота щодо формування моральної свідомості учнів основної школи в
процесі навчання гуманітарних предметів має проводитись педагогами із
врахуванням вікових особливостей учнів: більш високого рівня розвитку роH
зумової діяльності, інтересу до себе та інших людей. Це дозволяє створювати
такі навчальні ситуації, у процесі яких учні не лише засвоюють моральні поH
няття, а й намагаються усвідомити їх, зрозуміти присутність їх у своїй свідоH
мості, порівняти свої уявлення про мораль з уявленнями однолітків і доросH
лих. Цьому сприяє організація діалогічного способу навчальної взаємодії, у
ході якої відбувається обговорення більш складних соціальних і моральних
проблем суб’єктами навчання.

В процесі навчання етики у 5H6 класах учні отримують теоретичні відоH
мості про поняття моральної свідомості (добро, зло, совість, гідність, чесність
та ін.), засвоюючи їх у процесі бесід, читання і обговорення художніх творів,
ігрової та групової діяльності, закріплюючи набуті знання на уроках історії
та літератури, де учні конкретизують свої знання через приклади художніх
творів та поведінку і моральні якості історичних персонажів.

У 7H9 класах на уроках правознавства, історії, літератури відбувається не
лише закріплення отриманих моральних відомостей у попередніх класах, а
й поглиблення знань, їх детальна конкретизація. Педагог, враховуючи прагH
нення учнів до самореалізації і самовизначення, повинен організувати наH
вчання таким чином, щоб учні могли задовольнити свої пізнавальні та дуH
ховні потреби в процесі навчання.

Ефективне формування етичної свідомості учнів основної школи на заH
няттях передбачає врахування провідного компоненту змісту освіти для кожH
ної гуманітарної дисципліни. На уроках з предметів, провідним компоненH
том яких є «наукові знання» (історія), учитель має акцентувати увагу на поH
ясненні сутності етичних понять і цінностей, які розкриваються у змісті наH
вчального матеріалу, здійснювати аналіз, наводити факти і аргументи на
користь моральних цінностей. Так, на заняттях з історії учитель має спрямуH
вати головні зусилля на оволодіння учнями знаннями про роль моралі у житті
цивілізацій, народів, окремих людей, вплив особливостей  етичної культури і
моральних якостей особи на хід та результати історичних процесів.

У цілому нами зроблено висновок, що реалізації гностичного компоненту
процесу формування етичної культури учнів основної школи через навчання
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Когнітивний компонент навчального процесу містить усе те, що станоH
вить поняття «зміст освіти», – систему наукових знань, навичок і вмінь, овоH
лодіння якими забезпечує всебічний розвиток здібностей учнів, формування
їх світогляду, набуття соціального досвіду, підготовку до суспільного життя і
до професійної діяльності (І. Лернер, В. Лозова, І. Підласий, В. Сластенін,
Г. Троцко та ін.). Зміст освіти визначено Державним стандартом освіти і
програмами для  загальноосвітніх навчальних закладів.

Метою реалізації когнітивного модуля представленої навчальноHвиховної
моделі є забезпечення успішного засвоєння  учнями визначеного змісту сисH
теми етичної культури, ефективне формування в них знань, етичних умінь,
моральних відносин і почуттів, звичок і досвіду моральної поведінки, моральH
них якостей, потреби і здатності до морального самовдосконалення на основі
визначених моральних цінностей.  Реалізація гностичного компонента має
два основні напрями (моральна освіта і моральне виховання) і спрямована
на формування моральної свідомості школярів (засвоєння учнями моральH
них понять, норм, ідеалів, цілей, знань, переконань, знань про моральні
відносини, моральні почуття, способи моральної діяльності).

У цілому, враховуючи нормативні документи освіти, проаналізовані нами
філософські праці, теоретичні відомості з формування етичної культури учнів,

досвід практичної роботи і розроблений нами зміст програми з формування
етичної культури учнів основної школи в процесі навчання гуманітарних предH
метів, вікові особливості учнів підліткового віку, реалізація гностичного комH
понента передбачає: формування в учнів чітких уявлень про визначені моH
ральні цінності, знань про компоненти і структуру етичної культури, розуміH
ння їх значущості для розвитку особистості; забезпечення опанування учняH
ми знань про основні моральні поняття і категорії, моральні норми і принциH
пи; формування в учнів знань про моральні відносини і почуття і шляхи їх
засвоєння; формування в учнів знань щодо способів оволодіння знаннями
про етичну культуру; забезпечення морального самоусвідомлення учнів у
процесі навчання; формування власної моральної позиції учнів щодо питань
моральноHсвітоглядної спрямованості; формування знань школярів про
провідні моральноHвольові якості та шляхи морального самовдосконалення.

Робота щодо формування моральної свідомості учнів основної школи в
процесі навчання гуманітарних предметів має проводитись педагогами із
врахуванням вікових особливостей учнів: більш високого рівня розвитку роH
зумової діяльності, інтересу до себе та інших людей. Це дозволяє створювати
такі навчальні ситуації, у процесі яких учні не лише засвоюють моральні поH
няття, а й намагаються усвідомити їх, зрозуміти присутність їх у своїй свідоH
мості, порівняти свої уявлення про мораль з уявленнями однолітків і доросH
лих. Цьому сприяє організація діалогічного способу навчальної взаємодії, у
ході якої відбувається обговорення більш складних соціальних і моральних
проблем суб’єктами навчання.

В процесі навчання етики у 5H6 класах учні отримують теоретичні відоH
мості про поняття моральної свідомості (добро, зло, совість, гідність, чесність
та ін.), засвоюючи їх у процесі бесід, читання і обговорення художніх творів,
ігрової та групової діяльності, закріплюючи набуті знання на уроках історії
та літератури, де учні конкретизують свої знання через приклади художніх
творів та поведінку і моральні якості історичних персонажів.

У 7H9 класах на уроках правознавства, історії, літератури відбувається не
лише закріплення отриманих моральних відомостей у попередніх класах, а
й поглиблення знань, їх детальна конкретизація. Педагог, враховуючи прагH
нення учнів до самореалізації і самовизначення, повинен організувати наH
вчання таким чином, щоб учні могли задовольнити свої пізнавальні та дуH
ховні потреби в процесі навчання.

Ефективне формування етичної свідомості учнів основної школи на заH
няттях передбачає врахування провідного компоненту змісту освіти для кожH
ної гуманітарної дисципліни. На уроках з предметів, провідним компоненH
том яких є «наукові знання» (історія), учитель має акцентувати увагу на поH
ясненні сутності етичних понять і цінностей, які розкриваються у змісті наH
вчального матеріалу, здійснювати аналіз, наводити факти і аргументи на
користь моральних цінностей. Так, на заняттях з історії учитель має спрямуH
вати головні зусилля на оволодіння учнями знаннями про роль моралі у житті
цивілізацій, народів, окремих людей, вплив особливостей  етичної культури і
моральних якостей особи на хід та результати історичних процесів.

У цілому нами зроблено висновок, що реалізації гностичного компоненту
процесу формування етичної культури учнів основної школи через навчання
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гуманітарних предметів може сприяти лише послідовне дотримання педагоH
гами визначених методологічних підходів і органічне поєднання ними операH
ціональних способів педагогічної взаємодії.

Реалізація процесуально�діяльнісного компонента системи формуванH
ня етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарних
предметів передбачає забезпечення оволодіння учнями низкою умінь і навиH
чок етичноHморального характеру: морального самовизначення, звичок моH
ральної повсякденної поведінки, умінь вибору шляхів моральної поведінки,
досвід виявлення моральних почуттів (совісті, співчуття, емпатії, поваги,
справедливості, любові), досвід прояву моральноHвольових якостей (чесності,
доброти, справедливості, ціннісної спрямованості), досвід моральних взаєH
мин з іншими, досвід творчої діяльності.

У реалізації процесуальноHдіяльнісного модулю передбачено розв’язання
таких завдань: удосконалення вміння учнів керуватися в поведінці моральH
ними цінностями і нормами, виявляти в поведінці такі якості, як: ввічливість,
повага, толерантність, співчуття; дотримуватися норм етикету у повсякденH
ному житті, оцінювати і регулювати свою поведінку і взаємини; збагачення
досвіду емоційноHціннісного ставлення до світу почуттями морального харакH
теру (толерантність, милосердя, турботливість тощо); формування умінь виH
робляти звички моральної поведінки і моделей моральної поведінки; збагаH
чення досвіду моральних взаємин з однолітками, батьками, вчителями й іншиH
ми людьми; формування уміння здійснювати моральний вибір у складних
життєвих ситуаціях. Кожне з перелічених завдань вимагає спеціально органH
ізованих напрямів діяльності вчителя і учнів у навчальноHвиховному процесі,
виявлення і застосування ефективних методів, форм і засобів у процесі наH
вчання. Важливу роль відіграє врахування психологічних положень з теорії
емоцій та поведінки.

З метою формування навичок моральної поведінки та моральних почуттів
особливо доцільно використовувати заняття з предметів з провідним компоH
нентом «способи дії» (етика, правознавство) і «художня освіта і естетичне
виховання» (література). У систему занять повинні входити вправи, які дозH
воляють учням навчитися приймати рішення, аналізувати факти власної
поведінки і поведінки інших людей. Так, з метою вироблення умінь груповоH
го та колективного спілкування, прийняття моральних рішень рекомендується
використовувати такі методики, як «Спільна угода», «Мозковий штурм»,
«Мікрофон», Дебати», Ситуативне моделювання», «Діалог» та ін. [9].

Формуванню уміння прийняття рішень може сприяти здійснення нестанH
дартних уроків. Так, корисним у цьому плані є інтерактивні форми навчанH
ня: урокHсуд, урокH конференція, урокHдиспут тощо. Майже кожна тема зі
шкільних курсів історії містить матеріал, який можна використати не лише
для формування моральної свідомості, а й для уміння робити моральний вибір.

Як зазначається в наукових працях (Ю. Бабанського, В. Лозової, Н.
Волкової та ін.), оцінно�результативний компонент моделі передбачає пеH
дагогічне діагностування, контроль за ходом навчання (перевірку, аналіз,
оцінку результатів діяльності), коригування результатів навчання, також
аналіз результатів педагогічного процесу, який завершує цикл педагогічного
процесу (важливо при цьому виявити причини неповної відповідності резульH

татів і цілей, які можуть виникнути ізHза деяких непередбачених обставин).
Оцінювання якості знань учнів є ефективним чинником, якщо результати
оцінювання є об’єктивними, послідовними, узгоджуються між собою [ 5, 6,
7].

Метою реалізації оцінно�результативного модулю розробленої педагогіH
чної моделі процесу формування етичної культури учнів основної школи через
навчання гуманітарних предметів є забезпечення формування у вчителів  і учнів
умінь рефлексивної діяльності, навичок оцінної діяльності досягнень: етичних
знань,  почуттів і поведінки (власних і інших людей), навколишнього світу
крізь призму визначених моральних цінностей; забезпечення корекції педагоH
гічного процесу та його результатів з урахуванням отриманих даних і їх аналH
ізу, стимулювання до постійного самовдосконалення.

Виходячи з рекомендацій науковців і досвіду практичної роботи відповідH
но до мети реалізації оцінноHрезультативного модулю розробленої моделі форH
мування етичної культури учнів у процесі навчання гуманітарних предметів
визначено такі завдання:  забезпечення рефлексивної діяльності педагога і
учнів як активної дослідницької щодо своєї діяльності і  себе як її суб’єкта з
метою критичного аналізу, осмислення і оцінки її ефективності для розвитку
особистості учителя і учня; забезпечення діагностики навчальних досягнень
учнів у формуванні їх етичної культури (моральної свідомості, відносин, поH
ведінки, розвитку особистісних моральних якостей) у процесі навчання гуH
манітарних предметів і своєчасної корекції і узгодження компонентів навчальH
ного процесу між собою; забезпечення педагогом науково обґрунтованого і
систематичного збору інформації про стан і результати формування етичної
культури, здійснюваного педагогом на підставі розроблених критеріїв і поH
казників сформованості етичної культури в учнів основної школи; забезпеH
чення адекватного оцінювання і самооцінювання навчальних досягнень учнів.

Таким чином, розроблена модель цілісної педагогічної системи формуH
вання етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарH
них предметів має такі визначені складові підструктури моделі: підготовчий,
ціннісноHцільовий, когнітивний, мотиваційний, процесуальноHдіяльнісний,
оцінноHрезультативний, які перебувають у функціональному взаємозв’язку.
Успішне вирішення завдань кожного компоненту залежить від дотримання
педагогічних умов щодо їх ефективного функціонування.
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нентом «способи дії» (етика, правознавство) і «художня освіта і естетичне
виховання» (література). У систему занять повинні входити вправи, які дозH
воляють учням навчитися приймати рішення, аналізувати факти власної
поведінки і поведінки інших людей. Так, з метою вироблення умінь груповоH
го та колективного спілкування, прийняття моральних рішень рекомендується
використовувати такі методики, як «Спільна угода», «Мозковий штурм»,
«Мікрофон», Дебати», Ситуативне моделювання», «Діалог» та ін. [9].

Формуванню уміння прийняття рішень може сприяти здійснення нестанH
дартних уроків. Так, корисним у цьому плані є інтерактивні форми навчанH
ня: урокHсуд, урокH конференція, урокHдиспут тощо. Майже кожна тема зі
шкільних курсів історії містить матеріал, який можна використати не лише
для формування моральної свідомості, а й для уміння робити моральний вибір.

Як зазначається в наукових працях (Ю. Бабанського, В. Лозової, Н.
Волкової та ін.), оцінно�результативний компонент моделі передбачає пеH
дагогічне діагностування, контроль за ходом навчання (перевірку, аналіз,
оцінку результатів діяльності), коригування результатів навчання, також
аналіз результатів педагогічного процесу, який завершує цикл педагогічного
процесу (важливо при цьому виявити причини неповної відповідності резульH

татів і цілей, які можуть виникнути ізHза деяких непередбачених обставин).
Оцінювання якості знань учнів є ефективним чинником, якщо результати
оцінювання є об’єктивними, послідовними, узгоджуються між собою [ 5, 6,
7].

Метою реалізації оцінно�результативного модулю розробленої педагогіH
чної моделі процесу формування етичної культури учнів основної школи через
навчання гуманітарних предметів є забезпечення формування у вчителів  і учнів
умінь рефлексивної діяльності, навичок оцінної діяльності досягнень: етичних
знань,  почуттів і поведінки (власних і інших людей), навколишнього світу
крізь призму визначених моральних цінностей; забезпечення корекції педагоH
гічного процесу та його результатів з урахуванням отриманих даних і їх аналH
ізу, стимулювання до постійного самовдосконалення.

Виходячи з рекомендацій науковців і досвіду практичної роботи відповідH
но до мети реалізації оцінноHрезультативного модулю розробленої моделі форH
мування етичної культури учнів у процесі навчання гуманітарних предметів
визначено такі завдання:  забезпечення рефлексивної діяльності педагога і
учнів як активної дослідницької щодо своєї діяльності і  себе як її суб’єкта з
метою критичного аналізу, осмислення і оцінки її ефективності для розвитку
особистості учителя і учня; забезпечення діагностики навчальних досягнень
учнів у формуванні їх етичної культури (моральної свідомості, відносин, поH
ведінки, розвитку особистісних моральних якостей) у процесі навчання гуH
манітарних предметів і своєчасної корекції і узгодження компонентів навчальH
ного процесу між собою; забезпечення педагогом науково обґрунтованого і
систематичного збору інформації про стан і результати формування етичної
культури, здійснюваного педагогом на підставі розроблених критеріїв і поH
казників сформованості етичної культури в учнів основної школи; забезпеH
чення адекватного оцінювання і самооцінювання навчальних досягнень учнів.

Таким чином, розроблена модель цілісної педагогічної системи формуH
вання етичної культури учнів основної школи у процесі навчання гуманітарH
них предметів має такі визначені складові підструктури моделі: підготовчий,
ціннісноHцільовий, когнітивний, мотиваційний, процесуальноHдіяльнісний,
оцінноHрезультативний, які перебувають у функціональному взаємозв’язку.
Успішне вирішення завдань кожного компоненту залежить від дотримання
педагогічних умов щодо їх ефективного функціонування.
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У статті автор розглядає урядові заходи щодо формування
технічної освіти в Англії на межі ХІХ,ХХ ст., показує посилення
ролі уряду в вирішенні цього питання, аналізує зовнішні та
внутрішні фактори гальмування розвитку технічної освіти  в
суспільстві та висвітлює можливі заходи її подальшого рефор,
мування.

Ключові слова: роль уряду, технічна освіта Англії, місцеве са,
моврядування.

В статье автор рассматривает способы формирования тех,
нического образования в Англии на границе ХIХ,ХХ веков, пока,
зывает усиление роли государства в решении этого вопроса, ана,
лизирует внешние и внутренние факторы торможения разви,
тия технического образования в обществе и отображает воз,
можные пути его дальнейшего реформирования.

Ключевые слова: роль государства, техническое образова,
ние в Англии, местное самоуправление.

The author of the article touches upon the ways of technical education
system formation within the end of the XIX c. and the beginning of the
XX c., and shows the strengthening of the government“s role in ruling
this process. The author also analyzes the inner and outer factors of
hindering the process of technical education development and reflects
the possible measures of its further reformation.

Key words: a role of the state, technical education, is in England,
local self,government.

Постановка проблеми Реформування української промисловості потреH
бує нових ідей і підходів щодо удосконалення технічної освіти молоді. У цьоH
му напрямку вбачається актуальним вивчення й запозичення не лише сучасH
ного, але й історичного досвіду розвинутих країн світу, зокрема, Великої
Британії. На наш погляд, доцільно, шляхом узагальнення та аналізу урядоH
вих кроків у напрямку формування технічної освіти та організації ефективH
ної фахової підготовки робітників у інших країнах, зокрема Англії, перейняH
ти досвід шляхів подолання типових труднощів у освітній сфері. Ці проблеми
ще не отримали достатнього висвітлення та вивчення в наукових дослідженH
нях та літературі. Враховуючи їхню складність та гостроту, недостатню досH
лідженність та практичну значущість, слід визнати актуальною обрану тему
статті.

Аналіз останніх публікацій. Проблеми історії освіти у країнах Західної
Європи, зокрема, Великої Британії, досліджували   такі провідні вчені минуH
лого як Деможо І., Монтуччі Г., Леклерк М., Іолли Л. – у Західній Європі,
Маккавєйскій Н.К., Міжуєв П.Г., Михайловський Я.Т. – у Росії, сучасні
науковці – Барбарига А.А., Бідюк Н.М., Федорова Н.В., Чікалова І.Р., ОрH
лова Н.Є., Константінов В.А., Афанасьєва Ю.Н. та ін. У той же час проблеH
ма   необхідності раціональної організації технічної освіти в Англії та способи
її вирішення шляхом прогресивних кроків з боку англійського уряду, на наш
погляд, вітчизняними вченими вивчена недостатньо. Саме цьому питанню й
присвячена дана стаття.

Виклад основного матеріалу. Бурхливий економічний розвиток конкуH
рентів Англії – Германії та Сполучених Штатів Америки, починаючи з другої
половини ХІХ ст., зумовлювався, зокрема, і кращою організацією технічної
освіти в цих країнах. Втрата Англією світового лідерства в промисловості в
останній третині ХІХ ст. з усією очевидністю визначила проблему недостатH
ньої підготовки робітників технічного профілю. Ця проблема могла бути вирH
ішена за умови створення мережі технічних закладів та розвитку системи
технічної освіти в країні. Задачу подібного масштабу реально можна було
вирішити лише під патронатом державних органів влади.

У період останньої третини ХІХ –на початку ХХ ст. стало помітним значH
не посилення ролі уряду в сфері народної освіти  в Англії. Так, першим вагоH
мим урядовим кроком у освітньому напрямку став прийнятий у 1870 р. заH
кон про початкову освіту (Акт Форстера). Відтоді парламент постійно триH
мав у полі зору проблему освіти народних мас, регулярно обговорюючи її на
своїх засіданнях та спрямовуючи вирішення нагальних питань у практичне
русло. Підтвердженням цьому стала низка розроблених та прийнятих парH
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