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 безперервність ᅟ емоційного ᅟ контакту ᅟ з ᅟ дорослим; 

 формування ᅟ стійких ᅟ прив’язаностей; 

 індивідуальну ᅟ підтримку ᅟ навчання ᅟ та ᅟ розвитку; 

 соціалізацію ᅟ в ᅟ умовах ᅟ наближених ᅟ до ᅟ звичайної ᅟ сім’ї. 

Водночас ᅟ на ᅟ батьків-вихователів ᅟ покладаються ᅟ завдання ᅟ компенсації ᅟ 

попередніх ᅟ травматичних ᅟ досвідів ᅟ дітей, ᅟ корекції ᅟ порушень ᅟ розвитку, ᅟ 

підтримки ᅟ здоров’я, ᅟ сприяння ᅟ соціальній ᅟ адаптації. 

У ᅟ відповідь ᅟ на ᅟ виклики ᅟ війни ᅟ Кабінет ᅟ Міністрів ᅟ України ᅟ ухвалив ᅟ низку ᅟ 

змін, ᅟ спрямованих ᅟ на ᅟ забезпечення ᅟ захисту ᅟ дітей. ᅟ Постанова ᅟ КМУ ᅟ «Про ᅟ 

внесення ᅟ змін ᅟ до ᅟ деяких ᅟ постанов ᅟ Кабінету ᅟ Міністрів ᅟ України ᅟ щодо ᅟ захисту ᅟ 

прав ᅟ дітей ᅟ на ᅟ період ᅟ надзвичайного ᅟ або ᅟ воєнного ᅟ стану» ᅟ передбачає: 

 можливість ᅟ тимчасового ᅟ влаштування ᅟ дітей-сиріт ᅟ та ᅟ дітей, ᅟ 

позбавлених ᅟ батьківського ᅟ піклування, ᅟ до ᅟ прийомних ᅟ сімей ᅟ та ᅟ ДБСТ ᅟ понад ᅟ 

звичайні ᅟ обмеження ᅟ кількості ᅟ дітей, ᅟ але ᅟ в ᅟ межах ᅟ нормативів; 

 спрощення ᅟ процедури ᅟ встановлення ᅟ опіки ᅟ та ᅟ піклування ᅟ родичами; 

 пріоритетність ᅟ сімейних ᅟ форм ᅟ виховання ᅟ над ᅟ інституційним ᅟ доглядом 

ᅟ навіть ᅟ в ᅟ умовах ᅟ надзвичайної ᅟ ситуації. 

На ᅟ нашу ᅟ думку ᅟ ці ᅟ зміни ᅟ спрямовані ᅟ на ᅟ мінімізацію ᅟ перебування ᅟ дітей ᅟ в ᅟ 

інтернатних ᅟ установах, ᅟ адже ᅟ вони ᅟ не ᅟ можуть ᅟ забезпечити ᅟ повноцінний ᅟ 

комплекс ᅟ потреб ᅟ дитини, ᅟ особливо ᅟ в ᅟ умовах ᅟ війни. ᅟ Окрім ᅟ того, ᅟ 26 ᅟ листопада ᅟ 

2024 ᅟ року ᅟ Уряд ᅟ України ᅟ затвердив ᅟ Стратегію ᅟ забезпечення ᅟ права ᅟ кожної ᅟ 

дитина ᅟ на ᅟ зростання ᅟ в ᅟ сімейному ᅟ оточенні, ᅟ яка ᅟ враховує ᅟ воєнні ᅟ реалії ᅟ та ᅟ 

визначає ᅟ ключові ᅟ цілі ᅟ до ᅟ 2028 ᅟ року ᅟ та ᅟ передбачає, ᅟ що: 

 95% ᅟ дітей-сиріт ᅟ та ᅟ дітей, ᅟ позбавлених ᅟ батьківського ᅟ піклування, ᅟ 

мають ᅟ виховуватися ᅟ в ᅟ сімейних ᅟ формах; 

 зменшення ᅟ на ᅟ 30% ᅟ кількості ᅟ дітей ᅟ в ᅟ інституціях ᅟ та ᅟ на ᅟ 80% ᅟ – ᅟ дітей ᅟ 

до ᅟ трьох ᅟ років; 

 збільшення ᅟ на ᅟ 30% ᅟ кількості ᅟ дітей ᅟ з ᅟ інвалідністю ᅟ та/або ᅟ з ᅟ ООП, ᅟ які ᅟ 

отримують ᅟ послуги ᅟ у ᅟ територіальних ᅟ громадах. 

Звісно, ᅟ окреслена ᅟ вище ᅟ стратегія ᅟ не ᅟ передбачає ᅟ негайного ᅟ закриття ᅟ всіх ᅟ 

інституційних ᅟ закладів; ᅟ її ᅟ ключова ᅟ мета ᅟ – ᅟ спочатку ᅟ  ᅟ створити ᅟ умови, ᅟ за ᅟ яких ᅟ 

діти ᅟ зможуть ᅟ залишатися ᅟ у ᅟ своїх ᅟ громадах, ᅟ отримуючи ᅟ необхідні ᅟ послуги, ᅟ а ᅟ 

інституційний ᅟ догляд ᅟ поступово ᅟ втратить ᅟ потребу. 

Отже, ᅟ військові ᅟ події ᅟ в ᅟ Україні ᅟ актуалізують ᅟ питання ᅟ розширення ᅟ 

сімейних ᅟ форм ᅟ виховання ᅟ як ᅟ найбільш ᅟ гуманного, ᅟ ефективного ᅟ та ᅟ науково ᅟ 

обґрунтованого ᅟ способу ᅟ забезпечення ᅟ прав ᅟ дітей. ᅟ Науковий ᅟ дискурс ᅟ та ᅟ 

нормативні ᅟ зміни ᅟ підтверджують ᅟ потребу ᅟ у ᅟ переорієнтації ᅟ державної ᅟ політики ᅟ з 

ᅟ інституційних ᅟ форм ᅟ догляду ᅟ на ᅟ сімейні. ᅟ Дитячі ᅟ будинки ᅟ сімейного ᅟ типу, ᅟ 

прийомні ᅟ сім’ї, ᅟ опіка ᅟ родичів і розвиток послуг у громаді мають стати 

пріоритетом системи захисту дітей у повоєнній відбудові. 

Література 
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4. Засвідчено нерівномірність у залученні ромських родин у шкільне 

життя. Попри значну частку батьків, які активно контактують із педагогами, 

існує суттєва кількість сімей із низьким або нульовим рівнем взаємодії з 

педагогічним колективом закладу освіти, що підкреслює важливість розвитку 

культурно чутливих підходів до співпраці; необхідність включення медіаторів, 

асистентів учителя та соціальних працівників; потребу у зменшенні упереджень 

та підвищенні довіри між школою та ромськими громадами; важливість 

створення доступних форматів комунікації (месенджери, короткі консультації, 

домашні візити, зустрічі у громаді). 
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ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ДО ПІДТРИМКИ НАЦІОНАЛЬНОЇ 

ІДЕНТИЧНОСТІ В УКРАЇНСЬКИХ СЕКТОРАХ ШКІЛ ГРУЗІЇ 

Даріко Черних, Грузія 

 

Повномасштабна агресія Росії проти України спричинила масове 

вимушене переміщення дітей шкільного віку до країн Європи, зокрема до 

Грузії. Відкриття українськомовних секторів у грузинських державних школах 

стало відповіддю на потребу забезпечити безперервність навчання та зберегти 

національну ідентичність українських дітей у середовищі вимушеної міграції 

[1; 11; 12]. Одночасно міжнародні організації підкреслюють важливість 

поєднання інтеграції в освітній простір країни перебування із підтримкою 
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рідної мови й культури як ключового чинника психосоціального благополуччя 

та успішної освітньої траєкторії дітей-біженців [9; 10; 12]. 

Дослідження засвідчують, що школа відіграє центральну роль у 

формуванні та зміцненні національної ідентичності, особливо в умовах війни та 

вимушеної міграції [3; 4; 8]. Збереження української мови, історичної пам’яті, 

культурних практик и водночас конструктивна інтеграція у приймаюче 

суспільство знижують ризики маргіналізації та «роздвоєної» ідентичності [3; 7]. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати й окреслити інноваційні 

підходи до підтримки національної ідентичності українських дітей у шкільних 

українських секторах Грузії в контексті сучасних міжнародних та національних 

освітніх політик. 

Під час дослідження було проведено аналіз нормативно-правових та 

концептуальних засади функціонування українських секторів у Грузії [1; 2; 11]; 

узагальнено результати сучасних наукових досліджень щодо формування 

національної ідентичності дітей-біженців у школі [3–8]; виокремлено ключові 

групи інноваційних підходів до підтримки української ідентичності в умовах 

українських секторів; окреслено перспективні напрями подальшої розбудови 

таких секторів як інноваційних освітніх майданчиків. 

Національна ідентичність у дитячому віці формується через мову, 

символи, колективні наративи та щоденні освітні практики [4; 8]. У 

дослідженнях підкреслюється, що в умовах війни школа стає простором не 

лише навчання, а й відновлення суб’єктності, почуття належності до 

української спільноти [8]. Роботи, присвячені українським дітям у країнах 

Європи, показують складний баланс між європейською інтеграцією та 

збереженням національної ідентичності, де ключову роль відіграють освітні 

інституції та мовна політика [3]. 

Соціально-психологічні дослідження вказують, що нові соціальні 

ідентичності, які формуються в статусі «біженців», можуть як посилювати, так і 

підривати відчуття власної гідності та національної приналежності; захисним 

чинником стають підтримуючі шкільні спільноти й значущі групові належності 

[7]. Досвід приймаючих систем освіти (Польща, Чехія) засвідчує важливість 

інтеграційних стратегій, що поєднують навчання державною мовою країни 

перебування з підтримкою рідної мови, духовно-моральними практиками й 

цілеспрямованою роботою з сім’ями [5; 6]. 

Рішення уряду Грузії про відкриття українських секторів у державних 

школах (зокрема у м. Тбілісі та м. Батумі) забезпечило інституційні умови для 

навчання українською мовою за адаптованими програмами, узгодженими з 

вимогами як грузинської, так і української освітніх систем [1; 11]. З боку 

України акцент зроблено на можливостях поєднання навчання за кордоном із 

різними формами здобуття освіти в українських закладах – дистанційною, 

екстернатною, сімейною тощо [2], що дозволяє дітям зберігати належність до 

українського освітнього простору. 

Міжнародні організації (UNESCO, UNICEF, World Vision) наголошують, 

що під час другого та наступних навчальних років перебування за кордоном 

особливої ваги набувають заходи з підтримки рідної мови й культури, а також 
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створення «безпечних шкільних середовищ», чутливих до досвіду війни й 

вимушеного переселення [9; 10; 12]. Для українських секторів у Грузії це 

означає потребу у комплексних інноваційних рішеннях, що виходять за межі 

формального відтворення навчальних планів. 

Сучасні дослідження підтверджують, що цілеспрямована робота з 

формуванням української ідентичності в молодшому та підлітковому віці має 

спиратися на активне використання рідної мови, національних символів, 

культурних практик у навчальному процесі [4; 8]. В українських секторах це 

може реалізовуватися через: 

 інтегровані курси, де порівнюються історія, культура, традиції України та 

Грузії, акцентуючи спільний європейський вимір; 

 використання підходів CLIL, коли предмети (наприклад, інформатика чи 

мистецтво) частково викладаються українською, частково грузинською, що 

розширює мовний репертуар без розмивання української ідентичності; 

 проєктну діяльність, пов’язану з українською культурною спадщиною, в 

якій беруть участь як українські, так і грузинські учні. 

Аналітичні звіти фіксують, що для значної частини дітей критично 

важливими є можливість продовжувати навчання за українськими програмами 

онлайн, підтримувати зв’язок з вчителями та однокласниками з України 

[9; 10; 12]. На рівні українських секторів це відкриває простір для інновацій: 

 організація змішаних форматів навчання (очно в грузинській школі + 

дистанційно в українському закладі) з використанням платформ, 

рекомендованих МОН України [2]; 

 створення е-портфоліо досягнень українською мовою, де фіксуються не 

лише академічні результати, а й участь у культурних, волонтерських, 

громадських активностях; 

 залучення цифрових ресурсів UNICEF, UNESCO, громадських платформ 

для додаткових курсів української мови, історії, громадянської освіти [9; 10; 

11]. 

Такі практики не лише підтримують освітню безперервність, а й 

сприяють переживанню «присутності України» в повсякденному житті дитини, 

що є важливим для збереження національної ідентичності в міграції [3; 8]. 

Дані досліджень у Польщі та Чехії демонструють, що успішна адаптація 

українських дітей у школах приймаючих країн залежить від атмосфери 

прийняття, включення у позакласне життя, наявності дорослих, які визнають і 

підтримують українську ідентичність дітей [5; 6]. Додатково підкреслюється 

значення духовної й емоційної підтримки та відчуття сенсу в належності до 

української спільноти [6; 7]. 

В українських секторах Грузії інноваційними можуть вважатися: 

 регулярні шкільні ритуали й події (День вишиванки, Шевченківські дні, 

вшанування пам’яті жертв Голодомору), які проходять у форматі 

міжкультурного діалогу за участю грузинських учителів та учнів; 
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 учнівське самоврядування та волонтерські ініціативи, пов’язані з 

підтримкою України, що формують активну громадянську позицію; 

 програми співпраці з громадами, церквами, громадськими організаціями, 

спрямовані на духовно-моральну підтримку дітей та їхніх родин [6; 12]. 

Висновки 

Проведений аналіз показує, що українські сектори в школах Грузії є 

важливим інструментом забезпечення освітньої безперервності й водночас 

інноваційним майданчиком для підтримки й розвитку української національної 

ідентичності дітей-біженців. Ефективність їхньої діяльності значною мірою 

залежить від здатності поєднати двомовні й мультикультурні моделі навчання, 

цифрові інструменти безперервної освіти та комплексні соціально-психологічні 

й духовно-культурні практики. 

Результати теоретичного аналізу та узагальнення міжнародного досвіду 

дозволяють стверджувати, що такі інноваційні підходи сприяють не лише 

збереженню української ідентичності, а й формуванню в дітей стійкості, 

почуття гідності, готовності до активної участі як в українському, так і в 

грузинському та ширшому європейському суспільствах. 

Перспективними напрямами подальших досліджень є емпіричне вивчення 

освітніх практик конкретних українських секторів у містах Грузії, розробка 

інструментів оцінювання рівня сформованості національної ідентичності в 

дітей та створення методичних рекомендацій для учителів, адміністраторів і 

розробників освітньої політики щодо розбудови українських секторів як сталих 

інноваційних освітніх екосистем. 
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Глобалізаційні процеси значною мірою змінили усі сфери нашого життя 

за дуже короткий проміжок часу. Наші сучасні студенти народжені вже в часи 

коли всесвітня мережа Інтернет є невід’ємною та очевидно домінуючою. Важко 

уявити, неможливо втілити виховання, зростання, соціалізацію особистості ХХІ 

столітті без врахування сучасних технологій, соціальних мереж, ШІ. Усе це 

разом взяте вносить корективи у повсякденне життя, впливає на визначення 

базових соціально-етичних категорій свободи, відповідальності, гідності, честі. 
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