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означає планомірне діагностичне спостереження над процесом індивідуаль�
ного розвитку студентів. Головним моментом процесу моніторингу є діагно�
стика динаміки індивідуального розвитку студентів, внесення коректив до
процесу їх художньої підготовки. Здійснення моніторингу можливе в трьох
формах:

� стартовій діагностиці;
� поточній діагностиці;
� підсумковій діагностиці.
Змістом моніторингу індивідуального розвитку є систематичне отримання

інформації про поступ студента в навчальному процесі та реалізації ним потенц�
ійних творчих можливостей. Це дозволяє розглядати навчальний процес не як
масовий, а як індивідуальний спосіб отримання майбутніми архітекторами ху�
дожньої освіти.

На основі вимірів за спеціально відібраними параметрами здійснюється групу�
вання студентів. Розподіл студентів здійснюється за трьома принципами:

� що мають високу стартову довузівську художню підготовку;
� що мають середню стартову довузівську художню підготовку;
� що мають низьку стартову довузівську художню підготовку.
Це необхідно для того, щоб бачити динаміку поступу та досягнень кожного

студента у навчальному процесі, виходячи з його стартових можливостей. Тільки
за такого підходу ефективність художньої підготовки може бути об’єктом на�
вчання, вдосконалення.

Співвідношення стартових характеристик студентів та їх досягнень у на�
вчальному процесі включає прогнозування та аналіз поточної ситуації. На етапі
прогнозування ми припускаємо, що для нормального перебігу навчального
процесу художньої підготовки студентів архітектурних вузів необхідною стає не
тільки реалізація стартового потенціалу студента, але і створення умов для його
розвитку. Слід відзначити, що, на думку Л. С. Виготського, зона найближчого
розвитку різна у різних студентів, тому і визначення її поширення необхідно
проводити індивідуально.

Наступний етап моніторингу індивідуального розвитку студентів�архітек�
торів – аналіз поточної ситуації. Зіставлення рівня поточних (підсумкових)
досягнень студентів з рівнем стартового довузівського потенціалу необхідно
проводити конкретно для кожного студента, оскільки немає й не може бути
усереднених досягнень або можливостей.

Результати діагностики допомагають визначити основні напрями індивіду�
альної роботи зі студентами кожної групи окремо. Кожен з обраних нами за�
собів у процесі навчання має свої особливості, які залежать від умов застосуван�
ня, від поєднання засобів, від педагогічної майстерності викладача.

Висновки. Таким чином, ми дійшли висновку, що індивідуалізація процесу
художньої підготовки студентів архітектурних вузів як засіб успішного оволоді�
ння студентами знаннями, навичками, уміннями та способами практичної діяль�
ності, формування у них особистих професійно значущих якостей, стає опти�
мально дієвою, якщо вона являє собою розвинену динамічно функціонуючу цілісну
систему, яка:

� ґрунтується на всебічному вивченні та врахуванні індивідуальних особли�
востей особистості студента;

� охоплює всі сторони індивідуалізації навчання (цілепокладання, мотива�
цію, зміст, організацію, методику, контроль та оцінку) у їх взаємодії;

� здійснює послідовне виявлення, розвиток та розв’язання наявних протиріч.
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Серпіонова Е. Н.
У статті розглядається готовність випускників ХГФ до здійснен&

ня розвиваючого аспекту трудового навчання і творчої організації
навчально&виховного процесу як взаємозв’язок трьох основних
компонентів: мотиваційного, ціннісного та операційного. Дано якісні
характеристики чотирьох рівнів сформованості показників кож&
ного з компонентів готовності майбутнього вчителя до розвива&
ючого аспекту педагогічної діяльності.

Ключові слова: критеріальний підхід; готовність випускників;
розвиваючий аспект педагогічної діяльності.

КРИТЕРИАЛЬНЫЙ ПОДХОД В ОПРЕДЕЛЕНИИ ГОТОВНОСТИ
ВЫПУСКНИКОВ К РАЗВИВАЮЩЕМУ АСПЕКТУ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Серпионова Э. Н.

В статье рассматривается готовность выпускников ХГФ к
осуществлению развивающего аспекта трудового обучения и твор&
ческой организации учебно&воспитательного процесса как взаимо&
связь трех основных компонентов: мотивационного, ценностного
и операционного. Даны качественные характеристики четырех
уровней сформированности показателей каждого компонентов
готовности будущего учителя к развивающему аспекту педагоги&
ческой деятельности.

Ключевые слова: критериальный подход; готовность выпуск&
ников; развивающий аспект педагогической деятельности.
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Постановка проблеми. Вочевидь різка зміна економічної ситуації у країні
вплинула на зміну системи цінностей населення, у тому числі й на мотиваційні
установки і ціннісні орієнтації (спрямованість) майбутнього педагога.

Готовність майбутніх вчителів до здійснення розвивального аспекту трудо�
вого навчання молодших школярів та творчої організації навчально�виховного
процесу є складним структурним утворенням, яке, на наш погляд, можна
представити у вигляді взаємозв’язку трьох основних компонентів: мотивацій&
ного, ціннісного, операційного.

Виявивши основні компоненти змісту готовності студентів, ми визначили їх
якісні та кількісні характеристики, які становлять критерії та показники кожно�
го компонента. Взаємозв’язок всіх компонентів, критеріїв та показників готов�
ності представлено у вигляді цілісної структури.

Кожному компоненту відповідають певні критерії готовності. Критерії ха�
рактеризуються показниками, що свідчать про рівень сформованості загальної
готовності студента до педагогічної діяльності з розвитку творчих здібностей
дітей на уроках праці в початкових класах.

У системі сучасних підходів до розробки психологічних методик виділяються
дві основні тенденції: використання традиційних текстів, орієнтованих на ста�
тистичну норму, і діагностичний напрямок, на основі соціально�психологічного
нормативу, або критеріально�орієнтоване тестування.

При діагностиці рівнів сформованості готовності студентів до розвиваючого
аспекту майбутньої педагогічної діяльності ми орієнтувались не на статистичну
норму, на суспільно заданий об’єктивний змістовний еталон, тобто в оцінці го�
товності точкою відліку був незалежний від результатів тестування соціально�
психологічний норматив або об’єктивно необхідний рівень підготовки. Такий
підхід дозволив встановити не тільки рівень сформованості загальної готовності,
але і динаміку становлення креативних здібностей студентів, перспективу їх
творчого розвитку, його відповідність конкретним вимогам життя.

Мета статті. Визначити основні компоненти і показники готовності випуск�
ників ХГФ до здійснення розвиваючого аспекту педагогічної діяльності шко�
лярів на заняттях художньої праці.

Аналіз досліджень і публікацій. Систему побудови моделі спеціалістів різно�
го фаху викладено у наукових працях Ф. Гноболіна, В. Козлова, Н. Кузьміної,
А. Молібог, О. Пономарьова, В. Сластьоніна, Н. Тализіної, А. Щербакова. Особ�

ливості професійної діяльності вивчалися сучасними науковими дослідженнями
у теоретико�методологічному аспекті (В. Газичев, А. Гольдштейн, С. Хан�Ма�
гомедов, В. Циркунов, В. Черняк, А. Буров, А. Габричевський, І. Жлотовськй),
у психології та педагогіці (А. Анастазі, Б. Бархін, Е. Горбачова, А. Єфімов, Г.
Лебедєва, І. Лежава, Д. Мелодинський, Г. В. Іванова, М. В. Марчук, С. Сарк�
ісов, А. Г. Пономарьов, О. Кацсановська), у контексті психологічних проблем
творчості (І. Азізян, О. Конопльова, Н. Криворучко, М. Нечєв, О. Н. Нікіфоро�
ва, Ф. Новіков, А. Степанов, С. Шубовіч, Н. Роджерс) та професіоналізму (Ю.
Асєєв, О. Гегело, Ю. Яралов, А. Г. Пономарьов, О. Кайдановська), що визначи�
ли основні компоненти готовності випускників до творчого аспекту педагогічної
діяльності.

Наукові дослідження [5, 6, 10] у складному комплексі мотивів до професійної
діяльності виділяють три основні групи мотивів – інструментальні, соціальні та
особистісні, у кожному з яких наявні відповідні потреби (природні, соціальні,
духовні) запити людини [7, с.138].

Сучасні теорії мотивації поділяються на дві категорії – змістовні і процесу�
альні [2]. При теоретико�практичній підготовці майбутніх учителів до розви�
ваючого аспекту трудового навчання і творчої організації учбово�виховного про�
цесу з’явилась необхідність виявити взаємозв’язок всіх компонентів готовності.

Отримані результати. Для визначення рівнів загальної готовності випуск�
ників до розвитку творчих здібностей молодших школярів на уроках праці не�
обхідно дати якісні та кількісні характеристики показників кожного критерію
виділених компонентів. Наводимо ці характеристики у вигляді чотирьох рівнів
сформованості показників.

Якісна характеристика рівнів сформованості показників мотиваційного
компонента готовності.

Високий рівень.
· у мотиваційній сфері особистості студента домінують широкі соціальні мо�

тиви (професійні, науково�пізнавальні, тощо);
· особистісна центрація вчителя спрямована, в першу чергу, на інтереси ди�

тини;
· майбутній вчитель усвідомлює значимість вирішення розвиваючих завдань

у навчально�виховному процесі і, зокрема, розвитку творчих здібностей шко�
лярів на уроках праці, що виражається в нагальній потребі в напруженій творчій
праці, прагненні до збагачення і зміни характеру навчально�виховної роботи;

· мотиви творчої діяльності орієнтовані на досягнення, характеризуються
високою стійкістю, силою і дієвістю і мають позитивне емоційне забарвлення.

Достатній рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента переважають широкі соціальні

мотиви, він усвідомлює важливість і необхідність розвитку творчих здібностей
молодших школярів на уроках праці;

· Особистісна центрація, в основному, спрямована на дитину;
· Майбутній вчитель прагне до соціально значущих цілей і спрямовує свої

зусилля на збагачення і вдосконалення характеру навчально�виховної роботи;
· Мотиви творчої діяльності, в основному, орієнтовані на досягнення, харак�

теризуються достатньою стійкістю, силою і дієвістю, їх емоційне забарвлення
позитивне.
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го фаху викладено у наукових працях Ф. Гноболіна, В. Козлова, Н. Кузьміної,
А. Молібог, О. Пономарьова, В. Сластьоніна, Н. Тализіної, А. Щербакова. Особ�

ливості професійної діяльності вивчалися сучасними науковими дослідженнями
у теоретико�методологічному аспекті (В. Газичев, А. Гольдштейн, С. Хан�Ма�
гомедов, В. Циркунов, В. Черняк, А. Буров, А. Габричевський, І. Жлотовськй),
у психології та педагогіці (А. Анастазі, Б. Бархін, Е. Горбачова, А. Єфімов, Г.
Лебедєва, І. Лежава, Д. Мелодинський, Г. В. Іванова, М. В. Марчук, С. Сарк�
ісов, А. Г. Пономарьов, О. Кацсановська), у контексті психологічних проблем
творчості (І. Азізян, О. Конопльова, Н. Криворучко, М. Нечєв, О. Н. Нікіфоро�
ва, Ф. Новіков, А. Степанов, С. Шубовіч, Н. Роджерс) та професіоналізму (Ю.
Асєєв, О. Гегело, Ю. Яралов, А. Г. Пономарьов, О. Кайдановська), що визначи�
ли основні компоненти готовності випускників до творчого аспекту педагогічної
діяльності.

Наукові дослідження [5, 6, 10] у складному комплексі мотивів до професійної
діяльності виділяють три основні групи мотивів – інструментальні, соціальні та
особистісні, у кожному з яких наявні відповідні потреби (природні, соціальні,
духовні) запити людини [7, с.138].

Сучасні теорії мотивації поділяються на дві категорії – змістовні і процесу�
альні [2]. При теоретико�практичній підготовці майбутніх учителів до розви�
ваючого аспекту трудового навчання і творчої організації учбово�виховного про�
цесу з’явилась необхідність виявити взаємозв’язок всіх компонентів готовності.

Отримані результати. Для визначення рівнів загальної готовності випуск�
ників до розвитку творчих здібностей молодших школярів на уроках праці не�
обхідно дати якісні та кількісні характеристики показників кожного критерію
виділених компонентів. Наводимо ці характеристики у вигляді чотирьох рівнів
сформованості показників.

Якісна характеристика рівнів сформованості показників мотиваційного
компонента готовності.

Високий рівень.
· у мотиваційній сфері особистості студента домінують широкі соціальні мо�

тиви (професійні, науково�пізнавальні, тощо);
· особистісна центрація вчителя спрямована, в першу чергу, на інтереси ди�

тини;
· майбутній вчитель усвідомлює значимість вирішення розвиваючих завдань

у навчально�виховному процесі і, зокрема, розвитку творчих здібностей шко�
лярів на уроках праці, що виражається в нагальній потребі в напруженій творчій
праці, прагненні до збагачення і зміни характеру навчально�виховної роботи;

· мотиви творчої діяльності орієнтовані на досягнення, характеризуються
високою стійкістю, силою і дієвістю і мають позитивне емоційне забарвлення.

Достатній рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента переважають широкі соціальні

мотиви, він усвідомлює важливість і необхідність розвитку творчих здібностей
молодших школярів на уроках праці;

· Особистісна центрація, в основному, спрямована на дитину;
· Майбутній вчитель прагне до соціально значущих цілей і спрямовує свої

зусилля на збагачення і вдосконалення характеру навчально�виховної роботи;
· Мотиви творчої діяльності, в основному, орієнтовані на досягнення, харак�

теризуються достатньою стійкістю, силою і дієвістю, їх емоційне забарвлення
позитивне.
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Середній рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента представлені широкі соціальні

мотиви;
· Особистісна центрація, в основному, спрямована на дитину;
· Студент прагне до соціально значущих цілей. Намагається вносити елемен�

ти творчості в педагогічну роботу;
· Мотиви його творчої діяльності, в основному, орієнтовані на досягнення,

але не завжди усвідомлені і не мають достатньо вираженої стійкості і сили.
Низький рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента є соціально значущі мотиви, але

вони не зв’язуються з бажанням здійснювати розвиток творчих здібностей дітей.
Не усвідомлюється значущість цієї діяльності;

· Студент не ставить перед собою завдань самоосвіти і потребує зовнішніх
стимулів, що спонукають його до творчої діяльності. Участь у роботі, що вимагає
самостійності, часто пов’язана з негативними емоціями;

· Ухиляється від виконання творчих завдань.
Якісна характеристика рівнів сформованості показників ціннісного компо�

нента готовності.
Високий рівень.
· В оціночному механізмі студента представлена сформована система

ціннісних орієнтацій, які висловлюються аргументовано у словесній формі і
підтверджених результатами практичної діяльності;

· Майбутній вчитель володіє високоморальними якостями особистості і ду�
ховним багатством;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності ідеалам. Володіє високою
естетичною культурою, реагує на естетичні властивості предметів і явищ, вияв�
ляє розвинений естетичний смак, розрізняє основні особливості організації ху�
дожньої форми. Естетично активний;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності суспільним вимогам, усві�
домлює позитивні і негативні сторони свого характеру і якості особистості, адек�
ватно оцінює свої творчі здібності і результати власної діяльності. Здійснює пост�
ійний контроль.

Достатній рівень.
· В оціночному механізмі студента представлена система ціннісних орієн�

тацій, які висловлюються словесно, але не аргументовано, в основному, такими,
що підтверджуються результатами діяльності;

· Майбутній вчитель володіє високоморальними якостями особистості і ду�
ховним багатством;

· Характеризується достатньою естетичною культурою, реагує на естетичні
властивості предметів і явищ, виявляє розвинений естетичний смак, розрізняє
деякі особливості організації художньої форми. Естетично активний;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності суспільним вимогам, адек�
ватно оцінює якості власної особистості, свої творчі здібності і результати діяль�
ності. Схильний до самоконтролю.

Середній рівень.
· В оціночному механізмі студента представлені явні, висловлені словесно,

але не аргументовані ціннісні орієнтації;

· Майбутній вчитель прагне до формування у себе високоморальних якос�
тей особистості та духовного багатства;
· Зазвичай реагує на естетичні властивості предметів і явищ, але не розрізняє

особливостей організації художньої форми. Естетично малоактивний;
· Намагається критично оцінювати себе з точки зору відповідності суспіль�

ним вимогам, адекватно оцінює свої творчі здібності і результати діяльності.
Низький рівень.
· В оціночному механізмі студента представлені деякі ціннісні орієнтації, го�

ловним чином, декларовані, але часто не підтверджуються результатами
практичної діяльності;

· Студент прагне формувати в собі позитивні якості особистості, але має спот�
ворене уявлення про моральний та духовний ідеал;

· Як правило, не реагує на естетичні властивості предметів і явищ, не розрі�
зняє особливостей організації художньої форми. Естетично інертний;

· Зазвичай неадекватно оцінює свої особистісні якості, різні здібності і резуль�
тати своєї діяльності.

Якісна характеристика рівнів сформованості показників операційного
компонента готовності.

Високий рівень.
· У студента сформована цілісна система наукових знань про закономірності

формування особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його твор�
чих здібностей;

· студент має високий рівень розвитку інтелекту та творчих здібностей, зав�
жди прагне самостійно вирішувати завдання, що стоять перед ним;

· володіє навиками різноманітної трудової діяльності;
· виявляє неабиякі організаторські якості.
Достатній рівень.
· Студент має досить великі, але не систематизовані знання про закономірності

формування особистості школяра, про різні шляхи виявлення та розвитку його
творчих здібностей у процесі трудового навчання;

· студент досяг досить високого рівня розвитку інтелекту та творчих здібно�
стей, воліє самостійно вирішувати завдання, що стоять перед ним;

· володіє навиками різноманітної трудової діяльності;
· виявляє здібності до організації дитячої творчості.
Середній рівень.
· Студент має достатні, але не систематизовані знання про закономірності

формування особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його твор�
чих здібностей;

· студент досяг достатнього рівня розвитку інтелекту та творчих здібностей,
часто робить спроби самостійного рішення поставлених завдань;

· володіє необхідними навичками трудової діяльності;
· виявляє деякі здібності до управління творчою діяльністю дітей.
Низький рівень.
· Студент має деякі, часто випадкові знання про закономірності формування

особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його творчих здібнос�
тей на уроках праці;
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Середній рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента представлені широкі соціальні

мотиви;
· Особистісна центрація, в основному, спрямована на дитину;
· Студент прагне до соціально значущих цілей. Намагається вносити елемен�

ти творчості в педагогічну роботу;
· Мотиви його творчої діяльності, в основному, орієнтовані на досягнення,

але не завжди усвідомлені і не мають достатньо вираженої стійкості і сили.
Низький рівень.
· У мотиваційній сфері особистості студента є соціально значущі мотиви, але

вони не зв’язуються з бажанням здійснювати розвиток творчих здібностей дітей.
Не усвідомлюється значущість цієї діяльності;

· Студент не ставить перед собою завдань самоосвіти і потребує зовнішніх
стимулів, що спонукають його до творчої діяльності. Участь у роботі, що вимагає
самостійності, часто пов’язана з негативними емоціями;

· Ухиляється від виконання творчих завдань.
Якісна характеристика рівнів сформованості показників ціннісного компо�

нента готовності.
Високий рівень.
· В оціночному механізмі студента представлена сформована система

ціннісних орієнтацій, які висловлюються аргументовано у словесній формі і
підтверджених результатами практичної діяльності;

· Майбутній вчитель володіє високоморальними якостями особистості і ду�
ховним багатством;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності ідеалам. Володіє високою
естетичною культурою, реагує на естетичні властивості предметів і явищ, вияв�
ляє розвинений естетичний смак, розрізняє основні особливості організації ху�
дожньої форми. Естетично активний;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності суспільним вимогам, усві�
домлює позитивні і негативні сторони свого характеру і якості особистості, адек�
ватно оцінює свої творчі здібності і результати власної діяльності. Здійснює пост�
ійний контроль.

Достатній рівень.
· В оціночному механізмі студента представлена система ціннісних орієн�

тацій, які висловлюються словесно, але не аргументовано, в основному, такими,
що підтверджуються результатами діяльності;

· Майбутній вчитель володіє високоморальними якостями особистості і ду�
ховним багатством;

· Характеризується достатньою естетичною культурою, реагує на естетичні
властивості предметів і явищ, виявляє розвинений естетичний смак, розрізняє
деякі особливості організації художньої форми. Естетично активний;

· Критично оцінює себе з точки зору відповідності суспільним вимогам, адек�
ватно оцінює якості власної особистості, свої творчі здібності і результати діяль�
ності. Схильний до самоконтролю.

Середній рівень.
· В оціночному механізмі студента представлені явні, висловлені словесно,

але не аргументовані ціннісні орієнтації;

· Майбутній вчитель прагне до формування у себе високоморальних якос�
тей особистості та духовного багатства;
· Зазвичай реагує на естетичні властивості предметів і явищ, але не розрізняє

особливостей організації художньої форми. Естетично малоактивний;
· Намагається критично оцінювати себе з точки зору відповідності суспіль�

ним вимогам, адекватно оцінює свої творчі здібності і результати діяльності.
Низький рівень.
· В оціночному механізмі студента представлені деякі ціннісні орієнтації, го�

ловним чином, декларовані, але часто не підтверджуються результатами
практичної діяльності;

· Студент прагне формувати в собі позитивні якості особистості, але має спот�
ворене уявлення про моральний та духовний ідеал;

· Як правило, не реагує на естетичні властивості предметів і явищ, не розрі�
зняє особливостей організації художньої форми. Естетично інертний;

· Зазвичай неадекватно оцінює свої особистісні якості, різні здібності і резуль�
тати своєї діяльності.

Якісна характеристика рівнів сформованості показників операційного
компонента готовності.

Високий рівень.
· У студента сформована цілісна система наукових знань про закономірності

формування особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його твор�
чих здібностей;

· студент має високий рівень розвитку інтелекту та творчих здібностей, зав�
жди прагне самостійно вирішувати завдання, що стоять перед ним;

· володіє навиками різноманітної трудової діяльності;
· виявляє неабиякі організаторські якості.
Достатній рівень.
· Студент має досить великі, але не систематизовані знання про закономірності

формування особистості школяра, про різні шляхи виявлення та розвитку його
творчих здібностей у процесі трудового навчання;

· студент досяг досить високого рівня розвитку інтелекту та творчих здібно�
стей, воліє самостійно вирішувати завдання, що стоять перед ним;

· володіє навиками різноманітної трудової діяльності;
· виявляє здібності до організації дитячої творчості.
Середній рівень.
· Студент має достатні, але не систематизовані знання про закономірності

формування особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його твор�
чих здібностей;

· студент досяг достатнього рівня розвитку інтелекту та творчих здібностей,
часто робить спроби самостійного рішення поставлених завдань;

· володіє необхідними навичками трудової діяльності;
· виявляє деякі здібності до управління творчою діяльністю дітей.
Низький рівень.
· Студент має деякі, часто випадкові знання про закономірності формування

особистості школяра, про шляхи виявлення та розвитку його творчих здібнос�
тей на уроках праці;
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· виявляє достатній рівень розвитку інтелекту, але творчі здібності його відпо�
відають початковому рівню розвитку. Надає перевагу репродуктивним видам
діяльності;

· здібності до управління творчою діяльністю слабко виражені.
Висновки. При визначенні чотирьох рівнів готовності випускників до роз�

витку творчих здібностей молодших школярів на уроках праці ми враховували
потенційні можливості розвитку показників кожного критерію. Різні показни�
ки критеріїв виділених компонентів готовності при їх тісному взаємозв’язку і
взаємозалежності мають не однакову значимість для формування загальної го�
товності студента до зазначеної діяльності. Тому досягнуті рівні сформованості
показників у різних поєднаннях припускають різні потенційні можливості по�
дальшого розвитку. Так, при високому рівні сформованості показників кри�
теріїв мотиваційного та ціннісного компонентів достатній рівень сформованості
операційного компонента може розвинутися до високого. Тобто, студент, що
володіє зрілою і розвиненою мотиваційною сферою особистості, зі сформованою
системою ціннісних орієнтацій і адекватною самооцінкою, який має потребу у
творчій праці, зможе в майбутньому самостійно систематизувати отримані знання
та розвивати свої творчі здібності.

Тому ми вважаємо доцільним віднести до високого рівня готовності не тільки
поєднання: високий (мотиваційний), високий (ціннісний), високий (операцій�
ний), але і високий (мотиваційний, ціннісний) і достатній (операційний).

Характеризуючи «низький» (0) рівень готовності майбутніх вчителів до роз�
витку творчих здібностей дітей на уроках праці в початкових класах, необхідно
зауважити, що за наявності достатнього рівня розвитку мотиваційного, серед�
нього ціннісного, але низького рівня операційного компонента, студента не можна
вважати готовим до здійснення практичної діяльності з розвитку дітей, тому що
одне лише знання важливості та необхідності цієї роботи, навіть при досить
сформованому оціночному механізмі, естетичний смак і схильності до естетич�
ної діяльності при нерозвиненості власних творчих здібностей і невираженій
схильності до управління творчою діяльністю дітей не може дати позитивні резуль�
тати.

Подальший розвиток цієї проблеми ми бачимо у визначенні конкретного
змісту операційного компоненту готовності.
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