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ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОГО СПІЛКУВАННЯ 
ЯК ОСНОВИ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 
FEATURES OF PROFESSIONAL AND PEDAGOGICAL 
COMMUNICATION AS THE BASIS OF THE PROFESSIONAL ACTIVITY 
OF THE FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHER

Стаття присвячена одній з основ професій-
ної діяльності майбутнього вчителя почат-
кових класів – професійно-педагогічному 
спілкуванню. Розкривається сутністть 
таких понять, як професійно-пеагогічне 
спілкування, комунікація, стиль спілкування. 
Основна увага зосереджується на важливій 
складовій професійної діяльності вчителя 
початкової школи, тобто на його комуні-
кативній діяльності. У рамках професійно-
педагогічного спілкування формуються 
педагогічно доцільні стосунки з учнями, 
батьками, а також стосунки між учнями. 
На думку вчених, професійно-педагогічне 
спілкування складається з двох компонен-
тів: вербального і невербального. З одної 
сторони, ці компоненти є доповненням один 
одного, з іншої — є причиною ряду проблем. 
Взаємовідносини між учителем та учнями 
під час процесу навчання - є величезною умо-
вою вдалого вирішення завдань навчання 
та виховання. У період спілкування відбува-
ється ефективне формування комунікатив-
ної якості майбутнього фахівця, оскільки 
лідером спілкування вважається проблемна 
ситуація, яка стимулює комунікативний 
процес людини. Висвітлюються стилі та 
структурні компоненти професійно-педа-
гогічного спілкування (від субординації до 
партнерства та відсутності спрямованого 
впливу), які зумовлюють складність і різно-
манітність стосунків «учитель-учень». 
Велику роль у стосунках з учнями відіграє 
стиль спілкування, який обирає для себе вчи-
тель, адже саме вчитель відповідає за ство-
рення сприятливих умов для психологічного 
комфорту дитини. Також було наголошено, 
що структура педагогічного спілкування 
складається з чотирьох основних етапів, 
а саме: моделювання вчителем майбут-
нього спілкування зі студентами; організа-
ція безпосереднього спілкування з дітьми 
(початковий період спілкування); управління 
спілкуванням під час педагогічного процесу; 
проведення аналізу комунікаційної системи 
для майбутньої діяльності.
Слід також зазначити, що комунікативна 
якість, інтегрована у професійне спілку-
вання майбутнього вчителя початкових 
класів, свідчить про його готовність до 
педагогічної діяльності в цілому. Тому зрозу-
мілою є проблема професійно-педагогічного 
спілкування як основи професійної діяльності 
майбутніх учителів початкової школи.
Ключові слова: професійно-педагогічне 
спілкування, стилі спілкування, функції спіл-
кування, культура спілкування, комуніка-
тивна 

The article is devoted to one of the foundations 
of the professional activity of the future primary 
school teacher - professional and pedagogical 
communication. The essence of such concepts 
as professional and pedagogical communication, 
communication, communication style is revealed.
 The main focus is on an important component of 
the primary school teacher's professional activity, 
that is, on his communicative activity. Within the 
framework of professional and pedagogical com-
munication, pedagogically appropriate relation-
ships with students, parents, as well as relation-
ships between students are formed. According to 
scientists, professional and pedagogical commu-
nication consists of two components: verbal and 
non-verbal. On the one hand, these components 
complement each other, on the other hand, they 
cause a number of problems. The relationship 
between the teacher and students during the 
learning process is a huge condition for success-
fully solving the tasks of learning and education. 
During the period of communication, effective for-
mation of the communicative quality of the future 
specialist takes place, since the leader of com-
munication is considered to be a problem situa-
tion that stimulates the communicative process of 
a person. The styles and structural components 
of professional-pedagogical communication (from 
subordination to partnership and lack of directed 
influence) are highlighted, which determine the 
complexity and diversity of the "teacher-student" 
relationship. A great role in the relationship with 
students is played by the style of communication 
that the teacher chooses for himself, because it is 
the teacher who is responsible for creating favor-
able conditions for the child's psychological com-
fort. It was also emphasized that the structure of 
pedagogical communication consists of four main 
stages, namely: modeling by the teacher of future 
communication with students; organization of 
direct communication with children (initial period of 
communication); management of communication 
during the pedagogical process; conducting an 
analysis of the communication system for future 
activities.
It should also be noted that the communicative 
quality integrated into the professional communi-
cation of the future primary school teacher indi-
cates his readiness for pedagogical activities in 
general. Therefore, the problem of professional-
pedagogical communication as the basis of the 
professional activity of future primary school 
teachers is understandable.
Key words: professional-pedagogical commu-
nication, communication styles, communication 
functions, communication culture, communicative 
quality, future teacher, conversation, professional 
activity.
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Мета статті. Розкрити теоритичні, практичні, 
педагогічні, психологічні, вербальні та невер-
бальні аспекти професійно-педагогічного спілку-
вання, які створюють умови для його ефективного 

формування у майбутнього вчителя початкових 
класів. 

Для досягнення цієї мети перед нами постали 
такі завдання:
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ДО ПРОБЛЕМИ МЕТОДОЛОГІЧНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ 
ФОРМУВАННЯ ФАХОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА В ПРОЦЕСІ ВОКАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ 
TO THE PROBLEM OF THE METHODOLOGICAL SUPPORT 
FOR THE FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE OF FUTURE 
TEACHERS OF MUSICAL ART IN THE PROCESS OF VOCAL TRAINING

Стаття присвячена актуальній проблемі 
фахової підготовки майбутніх учителів 
музичного мистецтва. Увага акцентується 
на необхідності оновлення методологічного 
забезпечення формування фахової компе-
тентності майбутніх учителів музичного 
мистецтва в контексті оновленої пара-
дигми НУШ, нових освітніх стандартів 
і поліпарадигмальної орієнтації наукової 
та освітньої галузей. Відзначається, що 
завдання освіти щодо підготовки компе-
тентних фахівців освітньої галузі, здатних 
працювати в мінливих умовах сьогодення, є 
одним з першорядних в педагогічній науці та 
практиці. 
На основі теоретичного аналізу джерел 
обґрунтовано важливість методологічного 
забезпечення освітніх процесів як важливої 
підстави для визначення стратегічних орі-
єнтирів у педагогічній діяльності учителів 
музичного мистецтва. Увагу сфокусовано 
на важливості формування фахової компе-
тентності майбутніх учителів музичного 
мистецтва як складної багаторівневої 
структури, що складається з фахово зна-
чущих знань, умінь, педагогічного досвіду та 
особистісних якостей учителя музичного 
мистецтва. Особливе значення надається 
вокальній підготовці, яку визначено ключо-
вим компонентом фахової компетентності 
майбутніх учителів музичного мистецтва. 
Розкрито роль та значення методологіч-
ного забезпечення в галузі вокальної освіти. 
Представлено результати порівняльного 
аналізу сучасних дисертаційних досліджень, 
дотичних питанням фахового становлення 
майбутніх учителів музичного мистецтва у 
процесі вокальної підготовки, в яких науково 
обґрунтовано та експериментально дове-
дено дієвість інноваційного методологічного 
забезпечення освітнього процесу в галузі 
вокальної підготовки майбутніх учителів 
музичного мистецтва. Приділено вагу спе-
цифіці формування вокально-виконавської 
та вокально-викладацької складових фахової 
компетентності майбутніх учителів музич-
ного мистецтва, визначено інноваційні зміс-
тові аспекти її методологічної складової. 
Порівняння наукових підходів, презентова-
них в сучасних дисертаційних дослідженнях, 
засвідчують науково-теоретичну та прак-
тично-методичну значущість оновлення 
методологічного забезпечення формування 
фахової компетентності майбутніх учите-
лів музичного мистецтва.
Ключові слова: музичне мистецтво, май-
бутні вчителі мистецтва, музичного мис-
тецтва, майбутні викладачі вокалу, освітній 
процес, вокальна підготовка, фахова компе-

тентність, наукові підходи, методологічне 
забезпечення.

The article is devoted to topical issues of profes-
sional training of future teachers of musical art. 
This article also notes on the renovation of the 
methodological support for the process of form-
ing the professional competence of future teach-
ers of musical art. This definition is carried out in 
the context of the updated NUS paradigm, new 
educational standards and the paradigm of the 
educational field. The task of education to train 
competent specialists in the educational field 
is very important for pedagogical science and 
practice. Music teachers must be able to work 
in today's changing environment. On the basis 
of theoretical analysis of sources, the impor-
tance of methodological support of educational 
processes is substantiated. This is an important 
basis for determining the strategy of pedagogi-
cal activity of musical art teachers. Attention is 
focused on the importance of forming the profes-
sional competence of future teachers of musical 
art. This is a complex multi-level structure, which 
consists of professionally significant knowledge, 
skills, pedagogical experience, personal qualities 
of a musical art teacher. Particular importance is 
given to vocal training. It is defined as a key com-
ponent of the professional competence of future 
teachers of musical art. The role and importance 
of methodological support in the field of vocal 
education is disclosed. There are the results of 
the theoretical analysis of modern dissertation 
research, which are related to the professional 
formation of future teachers of musical art in the 
process of vocal training. In these dissertations, 
the effectiveness of the updated understand-
ing of the methodological support of the educa-
tional process is scientifically substantiated and 
experimentally proved. The choice of innovative 
approaches to vocal training of future teachers of 
musical art is also substantiated. In the context of 
vocal training, it is noted on the specifics of the 
formation of vocal-performing and vocal-teaching 
components of the professional competence of 
future teachers of musical art. The innovative 
content’s aspects of its methodological com-
ponent are defined. Comparison of scientific 
approaches, presented in modern dissertation 
research, confirms the scientific-theoretical and 
practical-methodological significance of method-
ological support’s renovation for the formation of 
professional competence of future teachers of 
musical art.
Key words: musical art, future teachers of musi-
cal art, future teachers of art, future teachers of 
vocal, educational process, vocal training, pro-
fessional competence, scientific approaches, 
methodological support.
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Постановка проблеми в загальному вигляді 
та її зв'язок з важливими науковими чи прак-
тичними завданнями. Важливою ознакою сього-
дення є переосмислення та модернізація багатьох 

сфер людської життєдіяльності, що також стосу-
ється і освіти, і педагогічної науки (як загальної, 
так і мистецької). Ці дві галузі – освіта та наука, 
мають нерозривні взаємозв’язки, які виникають 
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на перетині теоретичних та практичних потреб 
і завдань, спрямованих на оновлення освітнього 
простору та навчально-виховних процесів. Адже 
в умовах трансформації та модернізації освіти, 
з урахуванням нової концепції НУШ і нових стан-
дартів середньої та вищої освіти виникає нагальна 
потреба в оновлення розуміння феномену фахо-
вої компетентності вчителя музичного мистецтва 
та пошуку новітніх підходів до її формування. 

Сьогодні, в умовах поліпарадигмальної орієн-
тації освітнього простору, одне з головних завдань 
науки та вищої освіти полягає в підготовці конку-
рентоспроможних фахівців освітньої галузі, які 
володіють широким колом загальних та предмет-
них знань, спеціальних умінь і навичок, мають 
розвинені особистісні та міжособистісні якості та 
здібності й здатні діяти в мінливих умовах тощо. 
Усе перераховане акумулюється в ємке поняття – 
фахова компетентність. 

У руслі зазначених тенденцій відбувається 
активне збагачення наукових підходів, які спря-
мовуються на вирішення проблем, пов’язаних із 
формуванням в студентів фахових компетенцій, 
що складають основу навчально-виховної діяль-
ності педагога в сучасних умовах. Методологічне 
забезпечення освітнього процесу є важливим чин-
ником визначення стратегічних освітніх орієнтирів, 
їхнього осмислення на засадах положень, обґрун-
тованих у межах філософських, культурологічних 
та психолого-педагогічних досліджень. 

Ознайомлення вчителів мистецтва / музичного 
мистецтва з важливими напрацюваннями сучас-
них науковців у цих галузях має сприяти підви-
щенню рівня їхньої теоретико-методологічної під-
готовки та ефективності практичної діяльності. 
Важливим завданням у цьому аспекті є створення 
уявлень щодо цілісності та конвергентності багато-
функціонального й багатофакторного процесу під-
готовки майбутніх учителів музичного мистецтва. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій, 
свідчить, що формування компетентностей май-
бутніх учителів є усталеною науково-педагогічною 
проблемою. Різні аспекти зазначеної проблеми 
висвітлюються в чисельній кількості досліджень. 
Термін «компетентність» уперше використав 
Н. Хомський, який трактував це поняття як особис-
тісний досвід соціалізації та професійної діяльності 
індивідуума. Дж.  Равен впроваджує «компетент-
ність» в науковий дискурс та розширює галузево-
наукове поле її використання. Теоретичне обґрун-
тування впровадження категорії «компетентність» 
в освітню галузь здійснено німецькими вченими 
Д.  Мертенсом та А.  Шелтеном. На їхню думку, 
нагальність нового терміну «компетентність» 
визначається назрілою потребою в конкретизації 
найсуттєвіших характеристик високого рівня підго-
товки студентів до майбутньої фахової діяльності, 
рівня знань, умінь, навичок та якостей, що були 

здобуті, опановані або розвинені під час навчання 
в освітньому закладі. За А.  Шелтеном, феномен 
компетентності розуміється як сукупність знань, 
навичок, вмінь та особистісних якостей, якими 
має оволодіти майбутній фахівець [15]. Д. Мертен-
сом доведено, що рівень оволодіння компетент-
ністю визначається здатністю фахівця працювати 
в сучасних умовах, його готовністю адаптуватися 
до динамічних змін в роботі та спроможність пере-
ходити від одного виду діяльності до іншої [14].

У вітчизняній педагогічній науці, феномен ком-
петентності трактується науковцями як: системно 
нормативна характеристика спеціаліста освітньої 
галузі (І.  Зязюн, В.  Сластьонін та ін.), здатність 
педагога кваліфіковано виконувати професійні 
функції (І.  Бех, Т. Сулима та ін.), здатність прак-
тично діяти, застосовуючи в різних ситуаціях 
набуті знання, уміння, навички та досвід (В. Хими-
нець, О. Пометун та ін.). У працях науковців розро-
бляються чільні положення компетентнісно-зорі-
єнтованої освіти (Н. Бібік, Л. Ващенко, О. Локшина 
та ін.), визначаються провідні шляхи підвищення 
якості освітнього процесу (О. Олексюк, Г. Падалка, 
В. Свистун, В. Ягупов та ін.).

Виділення невирішених раніше частин загаль-
ної проблеми. Незважаючи на наявність певної 
кількості досліджень щодо формування фахо-
вої компетентності майбутніх учителів музичного 
мистецтва, сьогодні означена проблема знову 
актуалізується та набуває інноваційного смислу 
на усіх етапах здобуття освіти. Тим більш, варто 
підкреслити важливість вокальної підготовки май-
бутнього вчителя музичного мистецтва, яка є клю-
човим компонентом його фахової компетентності. 
З огляду на зазначене, можна зауважити, що інно-
ваційні шляхи розв’язання проблеми формування 
вокально-виконавського та вокально-викладаць-
кого компонентів фахової компетентності май-
бутніх учителів музичного мистецтва потребують 
оновленого змістовного наповненні її методологіч-
ної складової. 

З урахуванням вищевказаного, у межах даної 
статті особливу увагу приділено розробці методо-
логічного забезпечення в галузі вокальної освіти. 
Вибір зазначеного аспекту проблеми пояснюється 
тим, що у вокально-педагогіці практиці все ще від-
дається перевага емпіричним методам навчання 
співу, які є традиційними для цієї сфери діяль-
ності. У зв’язку з чим, у значної кількості виклада-
чів вокалу виникають певного роду ускладнення 
в переході до наукового осмислення й побудови 
своєї викладацької діяльності на засадах враху-
вання теоретико-методологічних здобутків сучас-
ної педагогічної науки щодо вибору найбільш 
ефективних наукових підходів у вокально-викла-
дацькій діяльності.

Мета статті полягає у визначенні провід-
них векторів оновлення методологічних засад 
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сучасних досліджень у галузі музичної педаго-
гіки. У контексті визначеної мети постає завдання 
висвітити результати теоретичного аналізу сучас-
них досліджень у галузі музичної педагогіки, у яких 
обґрунтовуються інноваційні підходи до проблеми 
формування фахових компетентностей майбутніх 
учителів музичного мистецтва. 

Виклад основного матеріалу. Фахова ком-
петентність майбутніх учителів музичного мисте-
цтва – це складне, багатоаспектне утворення, яке 
забезпечує екстраполяцію теоретичних знань та 
практичних умінь, здобутих студентами під час 
навчання у вищих, у педагогічну діяльність. З огляду 
на те, що становлення здобувачів освіти як майбут-
ніх компетентних фахівців освітньої галузі є склад-
ним і довготривалим процесом, він не може залиша-
тися поза увагою педагогів та науковців педагогічної 
галузі. З цих позицій, формування фахової компе-
тентності майбутніх учителів музичного мистецтва 
являє собою актуальну науково-педагогічну про-
блему, яка вимагає не тільки вивчення її різноманіт-
них аспектів, а й потребує на оновлення методоло-
гічного забезпечення такого роду досліджень.

У світлі положень Національної доктрини розви-
тку освіти України у ХХІ столітті сучасні дослідники 
зосередили увагу на пошуках інноваційних під-
ходів до вирішення проблем підготовки музично-
педагогічних кадрів, зокрема фахівців-вокалістів. 
Саме таких підходів, які націлюють освітній процес 
на розвиток і самореалізацію кожного індивіда, на 
його здатність до творчості та життєдіяльності за 
умов ринкових відносин. 

У пошуках наукових підходів до вирішення про-
блеми формування фахової компетентності май-
бутніх учителів музичного мистецтва неможливо 
обійти увагою дисертаційні розвідки суголосної 
тематики останніх років. У сучасних дослідженнях 
обґрунтовується доцільність використовування 
методологічного потенціалу наукових підходів: 
культурологічного, технологічного, компетентніс-
ного і творчого, що мають забезпечити ефектив-
ність формування технологічної культури май-
бутніх учителів музичного мистецтва в процесі 
вокальної підготовки (О.  Москва) [5]; поліхудож-
нього, індивідуально-особистісного, технологіч-
ного, компаративного, рефлексивного, компетент-
нісного – щодо формування вокально-орфоепічної 
культури іноземних магістрантів (Лоу Яньхуа) [4]; 
соціокультурного, суб’єктного та технологічного – 
щодо формування вмінь художньо-творчої само-
організації майбутніх учителів музичного мисте-
цтва в процесі фахової підготовки (Хань Юйцень) 
[12]; міждисциплінарного, особистісно-діяльніс-
ного, компетентнісного акмеологічного та культу-
рологічного наукових підходів – щодо формування 
методологічної компетентності майбутніх учителів 
музичного мистецтва в процесі вокальної підго-
товки (Лі Ліцюань) [3] тощо. 

Т. Ткаченко, розробляючи теоретико-методичні 
основи формування вокально-звукової культури 
вчителя музики в ході професійної підготовки, 
використовує такі наукові підходи: гуманістичний 
(людина розглядається як неповторна унікальна 
цінність); особистісно-діяльнісний (цілісний образ 
сучасного вчителя, спроможного виконувати різ-
номанітні види діяльності); культурологічний 
(самовизначення, самореалізації особистості 
в культурі); системний (усвідомлення професій-
ної культури вчителя музики як певної педагогіч-
ної системи); компетентнісний (вокально-звукова 
культура як сукупність компетентностей); акмеоло-
гічний (орієнтація майбутнього вчителя музики на 
акмеорієнтований розвиток); інноваційний (творча 
позиція і впровадження новітніх педагогічних тех-
нологій у власній професійній діяльності) [10, с. 6].

Обґрунтування низки наукових підходів – гума-
ністичного, акмеологічного, індивідуально-особис-
тісного, синергійного, герменевтичного, творчо-
інноваційного запропоновано в дослідженні Ван 
Чень [1]. Учена запропонувала зазначені підходи 
для вирішення проблеми формування виконав-
ського артистизму магістрантів у процесі їхньої 
вокально-фахової підготовки. На думку дослідниці, 
у підготовці магістрантів до вокально-викладацької 
діяльності гуманістичний підхід має спрямовувати 
освітній процес на розвиток унікальної творчої інди-
відуальності кожного студента, акмеологічний під-
хід – на послідовний саморозвиток і творчо-продук-
тивну самореалізацію у виконавському артистизмі, 
а індивідуально-особистісний – конкретизує гума-
ністичний та акмеологічний підходи щодо ефек-
тивного використання «природних властивостей 
співаків, їхнього всебічного розвитку, знаходження 
способів компенсації менш сильних сторін на тлі 
прояву відносно розвинених позитивних якос-
тей, що зумовлює важливість застосування інди-
відуально-особистісного підходу до формування 
в студентів виконавського артистизму» [1, с. 90]. 
Важливо, що Ван Чень зосередила увагу на коге-
рентності обраних наукових підходів. Зокрема, на 
засадах творчо-інноваційного підходу розробля-
ються й застосовуються новітні й запозичені з інших 
видів мистецько-виконавської діяльності вміння 
та навички виконавського артистизму, які адапто-
вані до завдань досліджень. Гедоністичний підхід 
спрямовує на фасилітацію захоплення здобувачів 
вокальним мистецтвом, власною виконавською 
діяльністю, на стимуляцію на означених засадах 
цілеспрямованості й наполегливості магістрантів 
у досягненні акмеологічного рівня прояву виконав-
ського артистизму [1. с. 100].

Серед оригінальних наукових підходів найбільш 
дотичним до проблеми формування фахової ком-
петентності майбутніх учителів музичного мисте-
цтва вважаємо культурологічно-контекстний. Цей 
підхід, на думку Ся Гаоян, визначає організацію 
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навчального змісту кожного конкретного заняття 
з історії музики, художньої культури та аналізу 
музичних творів, а також способи опанування 
художнього образу світу через сприйняття, і пере-
живання, а потім і осмислення музичних образів як 
невіддільного атрибуту загальнокультурних про-
цесів. У цьому зв’язку згадаємо положення контек-
стного навчання про те, що зазвичай інформація 
привласнюється особистістю в контексті її влас-
них практичних дій, які наближені до предметного 
і соціального контекстів професійної праці. Отже, 
зміст навчальної діяльності китайських студен-
тів слід проєктувати не тільки за логікою музич-
ної педагогіки, а й за логікою майбутньої профе-
сії – вокального виконавства – у соціокультурному 
контексті діалогу «Схід – Захід». Це надає ціліс-
ності та особистісної значущості засвоєним зна-
нням і умінням, системному опануванню доробків 
вокальних шкіл різних регіонів планети у процесі 
формування вокально-виконавської майстерності 
студентів з Китаю.

У такому руслі варто зауважити, що процес 
формування вокально-виконавської майстерності 
китайських здобувачів передбачає, між іншим, 
включення до навчального репертуару творів, що 
написані різноманітними мовами слов’янської та 
романо-германської групи, опанування орфое-
піки яких передбачає кропітку працю. І більш за 
те, маємо підкреслити на важливості збагачення 
знань китайських студентів щодо особливостей 
європейських вокальних шкіл і, зокрема, цілеспря-
мованого розвитку фонематичного слуху в процесі 
набуття досвіду розрізнення специфіки вимови 
фонем, близьких за звучанням, які є незвичними 
для вуха студентів-іноземців (Н. Кьон) [2]. У кон-
тексті цього важливого аспекту вокальної освіти 
майбутніх учителів музичного мистецтва актуалі-
зується проблема орфоепії, яка в дослідженнях 
мистецького профілю потребує свого методоло-
гічного обґрунтування й розв’язання в контексті 
інтернаціоналізації міжнародного простору вищої 
освіти. Зокрема, у дисертаційному дослідженні 
Лоу Яньхуа, присвяченого питанням форму-
вання вокально-орфоепічної культури іноземних 
магістрантів, остання визначається як необхід-
ний компонент здатності до інтерпретації та сти-
лістично-достовірного виконання інокультурних 
творів, а з цим визнається і провідна роль полі-
культурного, індивідуально-особистісного, техно-
логічного, компаративістського, рефлексивного та 
компетентнісного наукових підходів [4]. 

Визнаючи важливість наявності в учителя 
музичного мистецтва значущість фахових якос-
тей, таких як: здатність до художнього мислення 
та художньо-емоційного переживання, розвине-
ність художнього світогляду та ціннісних орієнта-
цій тощо, звертаємо увагу на художньо-менталь-
ний підхід. У дослідженнях О. Ребрової, художня 

ментальність визначається як особливого роду 
склад художнього мислення, розуміння, пере-
живання та вираження, який є притаманним для 
індивідуумів та суспільства конкретної історичної 
епохи. Художньо-ментальний підхід обґрунтову-
ється як найбільш дієвий для розвитку вищезаз-
начених якостей, адже, забезпечує поєднання 
декількох впливових факторів, а саме: «…кому-
нікативності фахового середовища навчання, 
….регіональних цінностей та традицій, які сис-
темно не враховуються під час підготовки вчителя 
мистецтва..», також залучаються «…фактори полі-
культури та поліхудожності, координації взаємовп-
ливу свідомого та позасвідомого, інтуїтивного та 
дослідницького в мистецькій творчості та худож-
ньо-педагогічному процесі, у цілому» [7, с. 27].

У ході теоретичного аналізу сучасних дослі-
джень звернено увагу, що деякі дослідники прагнуть 
до вибудовування ієрархічної системи наукових 
підходів за принципом сходження від абстрактного 
до конкретного в думках. Так, Н. Овчаренко, роз-
робляючи методологічну ієрархію обґрунтування 
теоретико-методологічних засад професійної під-
готовки майбутніх учителів музичного мистецтва 
до вокально-педагогічної діяльності, виокремлює 
в ній чотири рівні – філософський, загальнонауко-
вий, конкретно науковий та технологічний, серед 
яких тільки два рівні охоплюють наукові підходи. 
На рівні загальнонаукової методології наукиня 
виокремлює компетентнісний, культурологічний 
та аксіологічний підходи до формування змісту 
освіти, а на рівні конкретно наукової методоло-
гії – системний, особистісно орієнтований, діяль-
нісний, компетентнісний, культурологічний, аксіо-
логічний, семіотичний, герменевтичний [6, с. 14].

Оригінальну ієрархію наукових підходів, ураху-
вання яких дозволяє обрати оптимальний напря-
мок у формуванні художньо-пізнавальної компе-
тентності магістрантів-вокалістів, розробляє Чжу 
Юньжуй. Дослідник декларує «парадигмальну зна-
чущість компетентнісного підходу, наскрізну роль 
технологічно-інноваційного підходу та значущість 
настановних положень особистісно-персоналізо-
ваного й герменевтичного підходів» [13, с. 133].

Ідею ієрархічного розгалуження наукових під-
ходів підтримують не всі науковці. Існує думка, 
що можна не вибудовувати ієрархію методологіч-
них підходів, а розглядати їх як більш або менш 
важливі. Так, наприклад, у дослідженні Тао Жуй, 
присвяченій проблемі формування художньо-
педагогічної майстерності майбутніх викладачів 
вокалу, обрані підходи доречно розподіляються 
на домінувальні (аксіологічний, компетентністний, 
акмеологічний) і допоміжні (особистісний, інтер-
дисциплінарний, герменевтичний, полікультурний, 
технологічний, творчо-діяльнісний, рефлексивний 
та комунікативний) [9, с. 115-116]. Виокремлення 
на окремих етапах дослідження домінувальних 
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підходів дозволило оптимізувати процес форму-
вання художньо-педагогічної майстерності май-
бутнього викладача вокалу. Застосування доміну-
вальних підходів не завадило науковцю додатково 
користатись широкою палітрою інших підходів. Так, 
завдяки інтердисциплінарному підходу в змісті під-
готовки викладачів-вокалістів відбувається інтегра-
ція відомостей з різних галузей знання, яка сприяє 
формуванню в кожного з них власної цілісної й гар-
монійної картини світу. У той же час компаратив-
ний підхід спонукає китайських здобувачів порівню-
вати вокальні культури європейського та азійського 
регіонів, а рефлексивно-акмеологічний забезпечує 
розвиток їхніх навичок самооцінки, самоконтролю 
й самокорекції (там само).

У своєму дисертаційному дослідженні М. Тома-
шівська ранжує методологічні підходи до вирішення 
проблеми формування професійної компетентності 
майбутніх учителів музики таким чином: за основні 
вважає компетентнісний, етнокультурний та осо-
бистісно-діяльнісний підходи, а за додаткові – аксі-
ологічний та середовищний [11]. Характеризуючи 
основні підходи, учена зазначає, що використання 
компетентнісного підходу стає системоутворю-
вальним фактором науково-педагогічних розвідок. 
Етнокультурний підхід дозволяє дослідниці окрес-
лити значимість українського народного музичного 
мистецтва для формування професійної компе-
тентності майбутніх учителів музики. Особистісно-
діяльнісний підхід, на думку М. Томашівської, «відо-
бражає діяльнісний характер процесу формування 
професійної компетентності майбутніх учителів 
музики та необхідність з’ясувати особистісні харак-
теристики формування означеної компетентності 
з використанням українського народного музичного 
мистецтва як засобу» (там само, с. 102). 

Щодо проблеми формування фахової компе-
тентності майбутніх учителів музичного мистецтва 
вважаємо необхідним розглянути окремо катего-
рію педагогічної майстерності. У річищі концепцій 
театральної (К. Станіславський) й педагогічної 
(І.  Зязюн) майстерності інтерес викликає пропо-
зиція М.  Сухолової стосовно основних наукових 
підходів до розкриття сутності і способів забезпе-
чення формування сценічного іміджу викладача 
вокалу. Учена виокремлює контекстний підхід, що 
передбачає систематизацію й узагальнення типів 
функціонування означеного іміджу в залежності 
від контексту його реалізації; функціональний під-
хід, згідно з яким рекомендується узгоджувати 
процес типізації іміджу за основними напрямами 
функціонування; креативний підхід, що декларує 
необхідність диференціації інструментарію задля 
вивчення першоджерел творчо-змістової характе-
ристики іміджу [8]. Наголошено, що низка особис-
тісно-професійних характеристик і архетипів ста-
новить основу формування означеного феномену, 
оскільки сценічний імідж мусить бути природним, 

корисним вокалісту, відповідати його характеру, 
фаху, темпераменту, зовнішнім даним, створю-
вати певну особисту чарівливість, що акумулює 
унікальне поєднання кращих якостей людини та 
її потужний інформаційно-творчий потенціал (там 
само). Очевидно, що обрані М.  Сухоловою під-
ходи конкретизують загальнонаукові. У контексті 
проблеми формування фахової компетентності 
майбутніх учителів музичного мистецтва означені 
підходи можуть виступати як допоміжні. Це дає 
змогу доповнювати методику формування фахо-
вої компетентності майбутніх учителів музичного 
мистецтва вказівками щодо педагогічного та сце-
нічно-виконавського іміджу. 

Висновки. На підставі результатів теоретич-
ного аналізу наукових досліджень, методологічне 
забезпечення фахової підготовки майбутніх учи-
телів музичного мистецтва визначено як складне 
утворення, стратегемою якого є наукові підходи. 
Порівняння наукових підходів, що презентуються 
в сучасних дослідженнях, дотичних до зазначе-
ної проблеми, засвідчує, що під час модернізації 
освітнього простору оновлення методологічного 
забезпечення фахової підготовки майбутніх учите-
лів музичного мистецтва набуває науково-теоре-
тичної та практично-методичної значущості. Також 
з’ясовано, що комплекс методологічних підходів 
має охоплювати усі аспекти освітнього процесу 
та забезпечувати цілісність і конвергенцію різних 
видів освітньої діяльності студентів, що дозво-
лить останнім досягти усвідомленого ставлення 
до майбутньої професії, прагнення до піднесення 
особистісних фахових якостей та удосконалення 
предметних умінь і навичок.

Багатоаспектність фахової підготовки студентів 
в педагогічних ЗВО та багатовекторність освітніх 
завдань потребують цілеспрямованого методо-
логічного забезпечення та усвідомленого відбору 
наукових підходів на засадах екстраполяції осно-
вних положень філософії, психології, фізіології, 
мистецької педагогіки в наукове поле музичної 
педагогіки (і зокрема вокальної педагогіки) крізь 
призму завдань предмету музичного мистецтва. 

Подальші розвідки зазначеної проблеми ціле-
спрямовані на розробку важливих складових 
методологічного забезпечення – педагогічних 
принципів та спеціальних умов формування фахо-
вої компетентності майбутніх учителів музичного 
мистецтва.
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