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умови для генерації нестандартних наукових ідей. У сучасному світі формуєть�
ся таке «суспільство знань», у якому вільна творчість та інновації пронизують
повсякденну діяльність та стають для особистості важливою складовою його
існування у професійному середовищі.

Процес пізнання має бути спрямованим на розвиток та формування відпо�
відних компетентностей, необхідних у сфері професійної діяльності особис�
тості, створювати стійку мотивацію до автономного навчання протягом усьо�
го життя.

Теоретичним підґрунтям розроблення моделі науково�пізнавальної ком�
петентності є визначена в Україні система ключових компетентностей, а саме
включення до неї компетентності «вміння вчитися», структура та компоненти
якої були розроблені О. Савченко.

Було визначено мету експериментальної роботи з формування науково�
пізнавальної компетентності, яка полягає в забезпеченні розвитку особистості
майбутнього вчителя інформатики, який володіє системою професійно необ�
хідних знань, здатністю до самостійного розширення власного досвіду, сфор�
мованою стійкою мотивацією до неперервної освіти та професійного зростан�
ня. Ці показники характеризують сучасну культурну особистість та її здатність
до високопродуктивної діяльності.

Аналіз наукових праць [3�6] свідчить, що формування науково�пізнаваль�
ної компетентності є можливим лише за умови орієнтації навчального проце�
су на розвиток творчого потенціалу особистості. Так, В. Кремень наголошує
на тому що навчальний акт має бути організований таким чином, щоб викли�
кати розумове осяння. Науковець звертає увагу на той факт, що людина може
йти шляхом дійсного пізнання завдяки мисленню, який містить нескінченний
потенціал можливостей [6].

Розвиток культури мислення має відбуватися в процесі самостійної науко�
во�пізнавальної діяльності, в умовах переживання внутрішніх протиріч між
знанням й незнанням, у створенні ситуації розриву між наявним рівнем підго�
товки до розв’язання завдань, котрі постають перед майбутнім спеціалістом,
та рівнем, що є необхідним для його професійної діяльності [12]. Активне
залучення студента у процес виробництва наукового знання, надання йому
значення особистісно усвідомленого досвіду сприяють його самореалізації в
професійній діяльності.

Структура науково�пізнавальної компетентності містить у собі такі кате�
горії як: мотивація, цінності, цілі, етичні норми, теоретичні знання, прак�
тичні і пізнавальні вміння. В експериментальній моделі формування науко�
во�пізнавальної компетентності ці категорії знайшли своє відображення та
були представлені у вигляді таких компонентів: мотиваційно�аксіологічний,
когнітивно�теоретичний, досвідно�операційний.

Мотиваційно�аксіологічний компонент відображується в таких складових,
як мотиви, цінності, цілі, етичні норми. Як відомо [8�10], щоб особистість
прагнула до активної навчальної діяльності, необхідно поставити перед нею
завдання особистісного значення, які б стали внутрішньо прийнятими.
Найбільш значущою є мотивація, зумовлена пізнавальними інтересами, інте�
лектуальною ініціативою, інтелектуальними почуттями, які виникають лише
в результаті наукового пошуку, розмірковувань, інтелектуальної напруги, са�
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Формування науково�пізнавальної компетентності майбутніх учителів є
однією з важливих передумов активізації інноваційної творчості, забезпечен�
ня можливостей для більш повної самореалізації особистості фахівця, підви�
щення рівня його конкурентоспроможності в сучасному суспільстві. Ця про�
блема пов’язана з такими важливими практичними завданнями, як підготов�
ка студентів до створення новітніх технологій навчання й виховання, активі�
зації їхньої участі в сучасних наукових дослідженнях, формування вмінь са�
мостійно навчатися, вільно орієнтуватися в інформаційних потоках, опану�
вати їх відповідно до потреб професійної діяльності.

Окреслена проблема розглядалася в таких напрямах, як висвітлення ме�
тодологічних засад активізації пізнавальної діяльності (Н. Бібік, С. Гонча�
ренко, І. Зязюн, Н. Кічук, В. Кремень, О. Савченко), підвищення ефектив�
ності навчально�виховного процесу в університетах шляхом активізації досл�
ідницької діяльності студентів (М. Князян, В. Кравцов, В. Кулешова, В.
Кушнір, В. Радул), розробка компетентнісної парадигми (О. Локшина, О.
Овчарук, О. Пометун), професійна підготовка вчителя інформатики (М. І.
Жалдак, Н. В. Морзе, Ю. С. Рамський).

 Втім, питання про формування науково�пізнавальної компетентності май�
бутніх учителів інформатики потребує більш глибокого дослідження, що й
визначило завдання статті: розкрити сутність та структуру науково�пізнаваль�
ної компетентності майбутніх учителів інформатики та схарактеризувати ос�
новні шляхи її формування.

Сучасна науково�дослідницька робота, яка стає важливою складовою
інформаційного обміну в освіті, базується на співпраці студентів та педагогів,
залученні майбутніх спеціалістів до розробки наукових проектів, створює
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дослідженні такими складовими, як теоретичні знання, методологія науково�
го дослідження, загальнонаукові принципи пізнання.

Як відомо (В. Кузь), в суспільстві протягом усього життя знання ви�
ступають ключовим компонентом та головним продуктом життєдіяльності
особистості. Вважаємо, що теоретичні знання мають провідну позицію в
структурі науково�пізнавальної компетентності, оскільки складають ос�
нову для формування пізнавальних умінь та навичок, забезпечують вільне
функціонування особистості в інформаційному полі професійної термі�
нології.

 Як наголошує Я. Пономарьов, для творчості в науці є важливим струк�
тура усвідомленого знання, що визначається типом діяльності, в якій вони
були набуті. Вміння студента працювати з науковою літературою, пошук
необхідної інформації з різних джерел, узагальнення та систематизація на�
бутих даних є показником сформованості інформаційної культури особис�
тості, яка забезпечує стимулювання та розвиток науково�дослідної роботи
студентів.

Рівнем сформованості методологічної культури майбутнього професіона�
ла є наявність у структурі теоретичних знань особистості гносеологічного ба�
зису (М. Князян) майбутнього вчителя, який повинен містити в собі сукупність
теоретичних знань з методології педагогіки (закони філософії, логіки, педа�
гогіки, емпіричні й теоретичні методи дослідження), історії педагогіки (за�
рубіжні та вітчизняні ідеї та погляди педагогіки), теорії педагогіки (зміст,
закономірності та методи навчання й виховання) та педагогічні технології
(педагогічний досвід, сучасні педагогічні технології).

Отримані наукові знання створюють науковий фундамент майбутнього
спеціаліста, який інтеріоризується та переосмислюється крізь призму власно�
го досвіду з метою його реалізації в практичній професійній діяльності, тобто
набувають значення так званого живого знання, яке застосовується й кори�
гується в конкретній ситуації.

На нашу думку, реалізація когнітивно�теоретичного компонента є мож�
ливою за умови впровадження в академічний процес підготовки майбутніх
спеціалістів змістового модуля «Науково�пізнавальна компетентність у сис�
темі ключових компетентностей майбутнього вчителя інформатики». Завдан�
ням модуля є ознайомлення студентів з методологічною базою компетентніс�
ного підходу, комплексу й змісту компетентностей, що прийняті в Європейсь�
кому Союзі та в Україні, психолого�педагогічною сутністю і структурою нау�
ково�пізнавальної компетентності, засобами її формування. Метою курсу є
виховання методологічної культури, ознайомлення з методами науково�пізна�
вальної діяльності, прийомами оволодіння дослідницькими діями, механізма�
ми аналізу й формулювання наукових понять.

Критерієм рівня сформованості когнітивно�теоретичного компонента є
інформаційно�продуктивний, який відбиває рівень наявності сформованих у
студентів: теоретичних знань з професійної діяльності, методології та методів
педагогічного дослідження, наукового апарату дослідження, закономірнос�
тей розвитку й саморозвитку особистості в дослідницькій діяльності, науково�
го світогляду як системи універсальних знань, поглядів і переконань особис�
тості, розвитку теоретичного й критичного мислення.

мостійної діяльності. Активна діяльність студентів стимулює формування
пізнавальних мотивів та ціннісних орієнтацій. Окрім цього, важливим фак�
тором у процесі пізнання є емоційна насиченість змісту навчального матеріа�
лу, підтримка позитивного емоціонального настрою студентів, створення відпо�
відної духовної атмосфери задля підвищення результативності їхньої науко�
во�пізнавальної діяльності.

Аксіологічна складова в структурі науково�пізнавальної компетентності
представлена системою ієрархізованих загальнолюдських цінностей, які зу�
мовлюють вибір життєвого шляху особистості та становлення її як професіо�
нала. Серед них слід зазначити цінності саморозвитку, самовдосконалення та
самореалізації, котрі виступають невід’ємними характеристиками творчої
особистості. Наявність в особистості цінностей професійної діяльності, таких,
як ініціативність, прагнення до нового, вміння працювати сумісно з іншими
людьми (Дж. Равен), є основою для формування її професіоналізму та ком�
петентності.

Готовність студента до науково�дослідної діяльності характеризує сфор�
мований рівень його пізнавальної самостійності, який проявляється в само�
регуляції пізнавальної діяльності, стійкому позитивному ставленні до пізнан�
ня та пізнавальній активності особистості.

Отже, забезпечити оптимальний характер формування мотиваційно�аксіо�
логічного компонента науково�пізнавальної компетентності студентів є мож�
ливим лише завдяки активізації пізнавальних мотивів студентів, оволодіння
ними цінностями й етичними нормами наукової праці. Окреслене вище й зу�
мовило необхідність висунення такої педагогічної умови, як забезпечення
участі студентів у науково�дослідній діяльності кафедр вищого навчального
закладу. Це насамперед синтез наукової роботи кафедри та навчально�науко�
во�дослідної діяльності студентів: залучення майбутніх фахівців до науково�
дослідної діяльності через організацію проблемних гуртків, участь у прес�кон�
ференціях, аналіз напрямів наукової роботи кафедри, доповіді на студентсь�
ких науково�практичних конференціях, формування пошуково�творчих груп
на чолі з викладачем�науковцем. Наукові проблеми, які вивчаються на ка�
федрах, знаходять своє відображення в темах курсових, бакалаврських, дип�
ломних, та магістерських досліджень.

Критерієм оцінки сформованості мотиваційно�аксіологічного компонен�
та науково�пізнавальної компетентності є нормативно�етичний, який у ре�
зультаті реалізації даної умови відображається в наявності сформованих у
студентів: «надситуативної активності» (В. Петровський) в добуванні нових
знань, системи стійких внутрішніх мотивів та ціннісних орієнтацій, пізнаваль�
ного інтересу до наукової діяльності в професійній сфері, здатності ставити
цілі та визначати мету своєї діяльності, потреб у самостійному пошуку необхід�
ного для особистості знання.

 Ці якості проявляються в постійній зацікавленості процесом наукового
дослідження, бажанні більш глибокого та повного вивчення об’єкта пізнан�
ня, та, як наслідок, наявності у студента прагнення до реалізації власного
потенціалу, самовдосконалення.

Когнітивно�теоретичний компонент науково�пізнавальної компетентності
перетинається з мотиваційно�аксіологічним компонентом та представлений у
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дослідженні такими складовими, як теоретичні знання, методологія науково�
го дослідження, загальнонаукові принципи пізнання.

Як відомо (В. Кузь), в суспільстві протягом усього життя знання ви�
ступають ключовим компонентом та головним продуктом життєдіяльності
особистості. Вважаємо, що теоретичні знання мають провідну позицію в
структурі науково�пізнавальної компетентності, оскільки складають ос�
нову для формування пізнавальних умінь та навичок, забезпечують вільне
функціонування особистості в інформаційному полі професійної термі�
нології.

 Як наголошує Я. Пономарьов, для творчості в науці є важливим струк�
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були набуті. Вміння студента працювати з науковою літературою, пошук
необхідної інформації з різних джерел, узагальнення та систематизація на�
бутих даних є показником сформованості інформаційної культури особис�
тості, яка забезпечує стимулювання та розвиток науково�дослідної роботи
студентів.

Рівнем сформованості методологічної культури майбутнього професіона�
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Впровадження низки творчих завдань різного рівня складності забезпечує
формування у студентів умінь розв’язувати проблемні завдання, самостійно
оперувати здобутою інформацією, проявляти ініціативу у самостійній науко�
во�пізнавальній діяльності. Такий підхід забезпечує розвиток уміння само�
стійно здобувати нові знання, висувати нові підходи та розробляти нові мо�
делі вирішення професійних ситуацій, планувати і здійснювати самовдоско�
налення.

Діяльнісно�процедурний критерій сформованості досвідно�операційного
компонента передбачає володіння такими вміннями, як: самосійний пошук
нової інформації з різних джерел, складання власного каталогу наукових
праць, аналіз, систематизація, класифікація накопиченого наукового матеріа�
лу (упорядкування інформації у вигляді таблиць, схем, алгоритмів), форму�
лювання запитань пізнавально�наукового характеру, планування власної
діяльності, висунення мети, завдань, вихідної гіпотези дослідження, встанов�
лення причинно�наслідкових зв’язків між новими та засвоєними знаннями,
проведення психолого�педагогічного експерименту, розроблення власної мо�
делі дослідження, генерація варіантів вирішення проблеми, аргументація влас�
них ідей, своєї наукової позиції, оформлення здобутків у вигляді висновків�
узагальнень, розробка технології застосування ідей у вигляді методичних ре�
комендацій для впровадження нового наукового знання в практику, самооцін�
ка діяльності.

Методичними формами реалізації педагогічних умов є лекційні заняття,
семінари�практикуми, самостійна науково�дослідна робота з написання кур�
сових, дипломних, магістерських робіт, участь у роботі проблемно�дослідних
гуртків, наукових конференцій, конкурсах, олімпіадах, «круглих столах»,
підготовка публікацій за результатами проведених досліджень, розробка ме�
тодичних рекомендацій для впровадження розробленої технології в освітню
практику, реалізація проекту «Партнерство заради професійного розвитку
студентів».

Результатом упровадження моделі є сформована науково�пізнавальна ком�
петентність, що забезпечує якісну підготовку творчих педагогів, здатних до
новаторської діяльності, підготовки та розробки дослідницьких проектів та
подальшої їх реалізації в педагогічній практиці.

Визначені критерії та їх показники дають можливість виокремити чотири
рівні сформованості науково�пізнавальної компетентності майбутнього вчите�
ля інформатики: базовий, відтворювальний, частково�пошуковий, творчий.

Базовий рівень характеризується поверхневими знаннями про емпіричні
методи дослідження, відсутністю внутрішньої мотивації та системи сформо�
ваних цінностей, досвіду науково�дослідної діяльності.

Відтворювальний рівень відзначається виявленням пізнавальної моти�
вації, частковим оволодінням методами наукової�педагогічної діяльності, при
цьому є відсутньою сформована система знань про своєрідність пошукової
роботи вчителя інформатики.

Частково)продуктивний рівень характеризується стійкими інтересами
до науково�дослідної діяльності з метою отримання професійно значущих
знань, наявністю певного дослідницького досвіду, однак, знання методологіч�
ного характеру не є систематизованими.

Наукова робота студента � це творча діяльність, метою якої є розвиток здат�
ності здобувати та використовувати знання, що є корисними й особистісно
значущими. Самостійно отримані знання, за умов усвідомлення їхньої науко�
вої сутності та духовної цінності, спроможні формувати світогляд особистості,
її поведінку.

Становлення компетентного педагога, як наголошує І. Зязюн, потребує
спільної діяльності педагога та студента з дослідження педагогічних систем,
де акцент ставиться не стільки на знаннях, скільки на способах їх отримання;
розуміння знання не як вічної істини, а як моделі, котра є основою для викла�
дення власної наукової позиції; самопідготовки та розвитку власної індивіду�
альності.

Збагачення досвіду дослідницької діяльності відбувається в декілька етапів
(О. Овакімян). Так, на орієнтаційно�дослідному етапі має місце накопичен�
ня досвіду, який спрямований на пошук та обробку наукового матеріалу, що
віддзеркалює наукові концепції, актуальні проблеми теорії й практики про�
фесійної діяльності; на організаційно�дослідному етапі відбувається станов�
лення досвіду щодо володіння методами та методологією наукового досліджен�
ня; на науково�дослідному етапі передбачається узагальнення й систематиза�
ція проблем професійної діяльності, висування гіпотез, організація науково�
го дослідження та впровадження його результатів у практичну діяльність.

У моделі науково�пізнавальної компетентності досвідно�операційний ком�
понент був представлений двома блоками вмінь: пізнавально�пошуковим та
пізнавально�творчим. Пізнавально�пошуковий блок умінь передбачає фор�
мування у майбутніх учителів інформатики вміння володіти процедурою на�
укового пошуку, а саме: мисленнєвими операціями, вміннями цілепокладан�
ня, проектування, конструювання. Пізнавально�творчий блок представлений
системою креативних (творчих) якостей особистості та передбачає рефлек�
сію процесу наукової діяльності, генерацію нових оригінальних ідей, розроб�
ку власної наукової концепції у вигляді методичних рекомендацій та прак�
тичне втілення своїх наукових доробків.

Підвищення якості професійної підготовки фахівців у вищому закладі ос�
віти потребує розвитку творчої особистості. Так, А. Давиденко була запропо�
нована модель творчої діяльності, що здійснюється за певним циклом, етапа�
ми якого є такі: дисгармонія (певна неузгодженість інформації), відчуття стану
дисгармонії приводить до постановки проблеми, виявлення суперечностей між
елементами, висунення завдання з виявлення суперечностей, виконання зав�
дання (усунення суперечностей). Виходячи з цього, було побудовано декіль�
ка моделей творчої діяльності, кожна з яких відповідає певному рівню твор�
чості. Науковець виокремлює такі з них: модель творчості на рівні виконання
готового завдання (тренувальні вправи); модель творчості на рівні виявлен�
ня суперечностей; модель творчості на рівні постановки проблеми; модель
творчості на рівні виявлення дисгармонії.

Аналіз наукових джерел [3; 7] дозволяє стверджувати, що реалізація дос�
відно�операційного компонента експериментальної моделі є можливою за умов
включення до структури самостійної роботи студентів з навчальних дисциплін
«Педагогіка», «Основи наукових досліджень» багаторівневої системи завдань
на оволодіння практичними вміннями науково�пізнавальної компетентності.
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Впровадження низки творчих завдань різного рівня складності забезпечує
формування у студентів умінь розв’язувати проблемні завдання, самостійно
оперувати здобутою інформацією, проявляти ініціативу у самостійній науко�
во�пізнавальній діяльності. Такий підхід забезпечує розвиток уміння само�
стійно здобувати нові знання, висувати нові підходи та розробляти нові мо�
делі вирішення професійних ситуацій, планувати і здійснювати самовдоско�
налення.

Діяльнісно�процедурний критерій сформованості досвідно�операційного
компонента передбачає володіння такими вміннями, як: самосійний пошук
нової інформації з різних джерел, складання власного каталогу наукових
праць, аналіз, систематизація, класифікація накопиченого наукового матеріа�
лу (упорядкування інформації у вигляді таблиць, схем, алгоритмів), форму�
лювання запитань пізнавально�наукового характеру, планування власної
діяльності, висунення мети, завдань, вихідної гіпотези дослідження, встанов�
лення причинно�наслідкових зв’язків між новими та засвоєними знаннями,
проведення психолого�педагогічного експерименту, розроблення власної мо�
делі дослідження, генерація варіантів вирішення проблеми, аргументація влас�
них ідей, своєї наукової позиції, оформлення здобутків у вигляді висновків�
узагальнень, розробка технології застосування ідей у вигляді методичних ре�
комендацій для впровадження нового наукового знання в практику, самооцін�
ка діяльності.

Методичними формами реалізації педагогічних умов є лекційні заняття,
семінари�практикуми, самостійна науково�дослідна робота з написання кур�
сових, дипломних, магістерських робіт, участь у роботі проблемно�дослідних
гуртків, наукових конференцій, конкурсах, олімпіадах, «круглих столах»,
підготовка публікацій за результатами проведених досліджень, розробка ме�
тодичних рекомендацій для впровадження розробленої технології в освітню
практику, реалізація проекту «Партнерство заради професійного розвитку
студентів».

Результатом упровадження моделі є сформована науково�пізнавальна ком�
петентність, що забезпечує якісну підготовку творчих педагогів, здатних до
новаторської діяльності, підготовки та розробки дослідницьких проектів та
подальшої їх реалізації в педагогічній практиці.

Визначені критерії та їх показники дають можливість виокремити чотири
рівні сформованості науково�пізнавальної компетентності майбутнього вчите�
ля інформатики: базовий, відтворювальний, частково�пошуковий, творчий.

Базовий рівень характеризується поверхневими знаннями про емпіричні
методи дослідження, відсутністю внутрішньої мотивації та системи сформо�
ваних цінностей, досвіду науково�дослідної діяльності.

Відтворювальний рівень відзначається виявленням пізнавальної моти�
вації, частковим оволодінням методами наукової�педагогічної діяльності, при
цьому є відсутньою сформована система знань про своєрідність пошукової
роботи вчителя інформатики.

Частково)продуктивний рівень характеризується стійкими інтересами
до науково�дослідної діяльності з метою отримання професійно значущих
знань, наявністю певного дослідницького досвіду, однак, знання методологіч�
ного характеру не є систематизованими.

Наукова робота студента � це творча діяльність, метою якої є розвиток здат�
ності здобувати та використовувати знання, що є корисними й особистісно
значущими. Самостійно отримані знання, за умов усвідомлення їхньої науко�
вої сутності та духовної цінності, спроможні формувати світогляд особистості,
її поведінку.

Становлення компетентного педагога, як наголошує І. Зязюн, потребує
спільної діяльності педагога та студента з дослідження педагогічних систем,
де акцент ставиться не стільки на знаннях, скільки на способах їх отримання;
розуміння знання не як вічної істини, а як моделі, котра є основою для викла�
дення власної наукової позиції; самопідготовки та розвитку власної індивіду�
альності.

Збагачення досвіду дослідницької діяльності відбувається в декілька етапів
(О. Овакімян). Так, на орієнтаційно�дослідному етапі має місце накопичен�
ня досвіду, який спрямований на пошук та обробку наукового матеріалу, що
віддзеркалює наукові концепції, актуальні проблеми теорії й практики про�
фесійної діяльності; на організаційно�дослідному етапі відбувається станов�
лення досвіду щодо володіння методами та методологією наукового досліджен�
ня; на науково�дослідному етапі передбачається узагальнення й систематиза�
ція проблем професійної діяльності, висування гіпотез, організація науково�
го дослідження та впровадження його результатів у практичну діяльність.

У моделі науково�пізнавальної компетентності досвідно�операційний ком�
понент був представлений двома блоками вмінь: пізнавально�пошуковим та
пізнавально�творчим. Пізнавально�пошуковий блок умінь передбачає фор�
мування у майбутніх учителів інформатики вміння володіти процедурою на�
укового пошуку, а саме: мисленнєвими операціями, вміннями цілепокладан�
ня, проектування, конструювання. Пізнавально�творчий блок представлений
системою креативних (творчих) якостей особистості та передбачає рефлек�
сію процесу наукової діяльності, генерацію нових оригінальних ідей, розроб�
ку власної наукової концепції у вигляді методичних рекомендацій та прак�
тичне втілення своїх наукових доробків.

Підвищення якості професійної підготовки фахівців у вищому закладі ос�
віти потребує розвитку творчої особистості. Так, А. Давиденко була запропо�
нована модель творчої діяльності, що здійснюється за певним циклом, етапа�
ми якого є такі: дисгармонія (певна неузгодженість інформації), відчуття стану
дисгармонії приводить до постановки проблеми, виявлення суперечностей між
елементами, висунення завдання з виявлення суперечностей, виконання зав�
дання (усунення суперечностей). Виходячи з цього, було побудовано декіль�
ка моделей творчої діяльності, кожна з яких відповідає певному рівню твор�
чості. Науковець виокремлює такі з них: модель творчості на рівні виконання
готового завдання (тренувальні вправи); модель творчості на рівні виявлен�
ня суперечностей; модель творчості на рівні постановки проблеми; модель
творчості на рівні виявлення дисгармонії.

Аналіз наукових джерел [3; 7] дозволяє стверджувати, що реалізація дос�
відно�операційного компонента експериментальної моделі є можливою за умов
включення до структури самостійної роботи студентів з навчальних дисциплін
«Педагогіка», «Основи наукових досліджень» багаторівневої системи завдань
на оволодіння практичними вміннями науково�пізнавальної компетентності.
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6. Кремень В. Людиноцентризм в освіті: філософія нових підходів / В. Г.
Кремень // Педагогіка і психологія професійної освіти. – 2006. – № 1. – С.
7�18.

7. Кулешова В. Дослідницькі педагогічні уміння як підґрунтя творчої діяль�
ності майбутнього фахівця / В. Кулешова // Педагогіка та психологія: Зб.
наук. пр. – Харків: Харківський національний педагогічний університет імені
Г. С. Сковороди, 2005. – Вип. 27. – Ч.2. – С.49–54.

8. Луговий В. І. Інформація як чинник організації людини: теоретико�
методологічний аспект / В. І. Луговий // Педагогіка і психологія. – 2011. –
№ 2 (71). – С. 14�21.

9. Неперервна професійна освіта: філософія, педагогічні парадигми, про�
гноз: Монографія / В. П. Андрущенко, І. А. Зязюн, В. Г. Кремень, С. Д.
Максименко, Н. Г. Ничкало, С. О. Сисоєва, Я. В. Цехмістер, О. В. Чалий /
За ред. В. Г. Кременя. – К. : Наукова думка, 2003. – 853 с.

10. Овакімян О. С. Науково�дослідницька робота як ресурс розвитку твор�
чого потенціалу особистості студента: автореф. дис. … канд.. соціол. наук:
22.00.04 / О. С. Овакімян; Харк. нац. ун�т внутр. справ. – Х., 2005. – 20 с.

11. Радул В. Цілісність та системність у педагогічних дослідженнях / В.
Радул // Рідна школа. – 2004. – № 6. – С. 12�14.

12. Розин В. М. К проблеме конструирования пространства смыслов жиз�
ни и дилеммы самодетерминации личности / В. М. Розин // Мир психологии.
– 2009. – № 1. – С. 90�102.

Творчий рівень характеризується сформованою системою цінностей,
володінням уміннями практичного використання системи наукових знань,
високою теоретичною підготовкою та наявністю ґрунтовних знань про
методи педагогічного дослідження, спроможністю до творчого застосу�
вання проаналізованої та систематизованої наукової інформації в різно�
манітних проблемних педагогічних ситуаціях, наявністю дослідницько�
го досвіду.

Розроблена експериментальна модель відображає всі складові формуван�
ня науково�пізнавальної компетентності майбутніх учителів інформатики:
компоненти, критерії оцінювання цих компонентів, педагогічні умови впро�
вадження моделі в навчально�виховний процес й рівні сформованості. Нау�
ково�пізнавальна компетентність визначається як теоретичними знаннями,
так і ціннісними орієнтаціями, сформованими мотивами наукової діяльності,
наявністю якостей, притаманних креативній особистості.

Таким чином, структура науково�пізнавальної компетентності майбутнь�
ого вчителя інформатики – це єдність трьох її компонентів – мотиваційно�
аксіологічного, когнітивно�теоретичного, досвідно�операційного, та відпові�
дних їм критеріїв (нормативно�етичного, інформаційно�продуктивного, діяль�
нісно�процедурного), які дозволяють визначити рівні володіння науково�пізна�
вальною компетентністю (базовий, відтворювальний, частково�продуктивний,
творчий).

Перспективи дослідження полягають у розкритті методичних засобів фор�
мування науково�пізнавальної компетентності у педагогів гуманітарного профілю,
у вчителів�практиків на етапі післядипломної освіти.
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Творчий рівень характеризується сформованою системою цінностей,
володінням уміннями практичного використання системи наукових знань,
високою теоретичною підготовкою та наявністю ґрунтовних знань про
методи педагогічного дослідження, спроможністю до творчого застосу�
вання проаналізованої та систематизованої наукової інформації в різно�
манітних проблемних педагогічних ситуаціях, наявністю дослідницько�
го досвіду.

Розроблена експериментальна модель відображає всі складові формуван�
ня науково�пізнавальної компетентності майбутніх учителів інформатики:
компоненти, критерії оцінювання цих компонентів, педагогічні умови впро�
вадження моделі в навчально�виховний процес й рівні сформованості. Нау�
ково�пізнавальна компетентність визначається як теоретичними знаннями,
так і ціннісними орієнтаціями, сформованими мотивами наукової діяльності,
наявністю якостей, притаманних креативній особистості.

Таким чином, структура науково�пізнавальної компетентності майбутнь�
ого вчителя інформатики – це єдність трьох її компонентів – мотиваційно�
аксіологічного, когнітивно�теоретичного, досвідно�операційного, та відпові�
дних їм критеріїв (нормативно�етичного, інформаційно�продуктивного, діяль�
нісно�процедурного), які дозволяють визначити рівні володіння науково�пізна�
вальною компетентністю (базовий, відтворювальний, частково�продуктивний,
творчий).

Перспективи дослідження полягають у розкритті методичних засобів фор�
мування науково�пізнавальної компетентності у педагогів гуманітарного профілю,
у вчителів�практиків на етапі післядипломної освіти.
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