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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ
МУЗИКИ ЯК ЧИННИК ЯКОСТІ ВИЩОЇ МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ

УДК 78.071.2
Пастушенко Л.А.

У пропонованій статті висвітлюється поняття „компе%
тентність”, „професійна компетентність” вчителя музики.
Розкрито методичні  та технологічні проблеми підготовки май%
бутніх фахівців музично%педагогічної діяльності.

Ключові слова: професійна компетентність, музичне мистец%
тво, компетентнісний підхід, методична підготовка.

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ БУДУЩЕГО
УЧИТЕЛЯ МУЗЫКИ КАК ФАКТОР КАЧЕСТВА ВЫСШЕГО

ХУДОЖЕСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ
В статье освещается понятие „компетентность”, „профес%

сиональная компетентность» учителя музыки. Раскрыты мето%
дические и технологические проблемы подготовки будущих специ%
алистов музыкально%педагогической деятельности.

Ключевые слова: профессиональная компетентность, музы%
кальное искусство, компетентностный подход, методическая
подготовка.

THE PROFESSIONAL COMPETENCE OF FUTURE TEACHERS OF
MUSIC AS A FACTOR IN THE QUALITY OF HIGHER ART EDUCATION

The present article deals with the concept of „competence”,
„professional competence” teacher of music. Solved methodological and
technological problems of future professionals musical and educational
activities.

Keywords: professional competence, music, competence approach,
methodical preparation.

Постановка проблеми.
Розвиток суспільства у нових економічних умовах актуалізує пошук ноK

вих шляхів фахової підготовки майбутніх фахівців. Особливий інтерес викK
ликає фахова підготовка майбутніх педагогів, зокрема, вчителів музичного
мистецтва, які спроможні не тільки виконувати покладені на них професійні
обов’язки, але здатні самовдосконалюватися, адаптовуватися до швидкозміK
нних умов праці. Тобто, підготовка майбутніх учителів музичного мистецтва
передбачає спрямування засобів і методів на формування у них високого рівня
професіоналізму у поєднанні з удосконаленням особистісних якостей.

Складність і багатогранність діяльності вчителя в загальноосвітній школі
висувають особливі вимоги до рівня його компетентності, до сформованості у
нього глибоких знань і умінь в обраній професії. У той же час розрив між
теоретичними знаннями студентів і вмінням їх практичного використання,
відсутність зв’язку загальнопедагогічних і спеціальних дисциплін призводить
до того, що до практичної діяльності студенти приступають недостатньо підгоK
товленими.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблемі розвитку загальноK
педагогічних і спеціальних здібностей, удосконаленню форм і методів проK
фесійної підготовки майбутнього вчителя присвячені праці багатьох вчених.

Широкого висвітлення набули підходи до розробки моделі діяльності педаK
гога (С.Архангельський, А.Вербицький, С.Вершловський, І.Зязюн, Н.КузьK
міна, В.Сластьонін, Н.Тализін та ін.), питання удосконалення мистецької
освіти стали предметом численних педагогічних досліджень (Л. АрчажникоK
ва, Н. Гуральник, О. Олексюк, Г. Падалка, О. Ростовський, О. Рудницька,
Г. Ципін, О. Щербініна, В. Шульгіна, О. Щолокова та ін.).

Мета статті – висвітлити сутність професійної компетентності вчителя
музичного мистецтва з урахуванням специфіки його роботи в школі.

Виклад основного матеріалу.  В даний час, коли йдеться про фахівців з
вищою мистецькою освітою, досить широко використовуються такі поняття,
як „компетентність” і „професійна компетентність”.

Про компетентність як високу якість діяльності фахівця висвітлювали у
своїх працях В.Сластьонін (практична компетентність), Т.Стефановська
(вміння мобілізувати отримані знання і досвід), С.Молчанов (обсяг компеK
тенцій, коло повноважень). У психологоKпедагогічній літературі поняття „комK
петентність” набуло широкого вжитку в кінці XX століття як спеціальний
напрям – компетентнісний підхід в освіті, який розглядається не як сума засK
воєної інформації, а здатність людини діяти у різних проблемних ситуаціях.
Термін „компетентність” розглядається з різних точок зору. Зокрема:

K як психосоціальна якість, що означає силу і впевненість, що виходить
від почуття власної успішності та корисності, що дає людині усвідомлення своєї
здатності ефективно взаємодіяти з навколишнім світом;

K як глибоке, досконале знання сутності виконуваної роботи, способів і
засобів досягнення намічених цілей, а також наявність відповідних умінь і
навиків;

K як володіння вчителем необхідною сумою знань, умінь і навиків, що
визначають сформованість його педагогічної діяльності, педагогічного спілкуK
вання і особистості вчителя як носія визнаних цінностей, ідеалів і педагогічK
ної свідомості [4, с.133].

А.Усова [7] визначає компетентність як якість людини, із широкою еруK
дицією та розвиненими знаннями в певній галузі. Тому судження її є вагомиK
ми та авторитетними.

Спираючись на вищевикладені трактування, ми підійшли до розгляду каK
тегорії „професійна компетентність”, яка в енциклопедії професійної освіти
(від лат. professio – офіційне заняття, лат. competo K відповідати, підходити)
трактується як інтегральна характеристика ділових і особистісних якостей
фахівця, що відображає рівень знань і умінь, достатніх для досягнення поK
ставленої мети у даному виді діяльності [8, с.383].

До вивчення проблеми формування та вдосконалення професійної компеK
тентності вчителя в системі вищої професійної освіти звертається багато досK
лідників. Вони бачать у професійній компетентності особистісне утворення і
готовність до продуктивної педагогічної діяльності. У поняття професійної
компетентності включають єдність теоретичної і практичної готовності педаK
гога до здійснення педагогічної діяльності. Зокрема, професійною компетенK

тністю, на думку Н.Кузьміної [5], є сукупність умінь педагога як суб’єкта
педагогічного впливу особливим чином структурувати наукові і практичні
знання з метою найоптимальнішого вирішення педагогічних завдань. Ряд вчеK
них (О.Роботова, Т.Леонтьєва, І. Шапошникова) під професійною компеK
тентністю розуміють особисті можливості вчителя, вихователя, педагога, що
дозволяють йому самостійно й досить точно та ефективно вирішувати педаK
гогічні завдання, що формуються ним самим або адміністрацією освітньої усK
танови [3].

А. Маркова [6] виділяє наступні види професійної компетентності:
– спеціальна компетентність – володіння власне професійною діяльністю

на високому рівні, здатність проектувати свій подальший професійний розK
виток;

– соціальна компетентність – володіння спільною (груповою, кооперативK
ною) діяльністю, співпрацею, а також володіти в даній професії прийомами
професійного спілкування; соціальна відповідальність за результати своєї праці;

– особистісна компетентність – володіння прийомами особистісного саK
мовираження і саморозвитку, засобами протистояння професійним дефорK
маціям особистості;

–  індивідуальна компетентність – володіння прийомами самореалізації
та розвитку індивідуальності в рамках професії, готовність до професійного
зростання, здатність до індивідуального самозбереження, несхильність до проK
фесійного старіння, уміння раціонально організувати свою працю без переK
вантажень часу і сил, організувати роботу так, щоб вона була необтяжливою,
без втоми і навіть з освіжаючим ефектом.

Детальне дослідження терміну „професійна компетентність учителя” було
здійснене в роботі С.Годнік і Г.Козберг. Автори зазначають, що в структурі
професійної компетентності фундаментальних компонентом є знання. ДосліK
дники підкреслюють, що можливості ВНЗ щодо практичної підготовки виK
пускників обмежені термінами навчання і „вмістимістю” навчального плаK
ну, в якому має бути представлений комплекс загальнонаукових, спеціальK
них дисциплін і професійних практик. Навіть при ідеальному поєднанні всьоK
го комплексу дисциплін ВНЗ може сформувати тільки необхідну готовність
до оволодіння професійною компетентністю, а не саму властивість професіоK
нала, тоді як його формування пов’язане з особистим досвідом. На думку авK
торів, педагогKпочатківець перебуває в ситуації протиріччя між теоретичною
підготовкою, одержаною у ВНЗ, і вимогами, які ставляться до нього в пракK
тичній роботі. Щоб сформувати професійну компетентність, випускник має
володіти системою знань про сутність, основні види, форми і закономірності
педагогічної діяльності, психологоKпедагогічними основами освіти і вихованK
ня, освоїти сучасні методи викладання в загальноосвітній школі.

Аналіз літератури показав, що більшість авторів включають в поняття
„професійна компетентність вчителя” властивості особистості педагога, знання
та вміння, необхідні для його професійної діяльності. Термін „професійна
компетентність вчителя” використовується дослідниками як ключове понятK
тя та визначає інтегративну якість особистості, підсумовуючі знання, уміння
і навички, набуті в процесі навчання, а також готовність до професійної діяльK
ності.
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педагогічного впливу особливим чином структурувати наукові і практичні
знання з метою найоптимальнішого вирішення педагогічних завдань. Ряд вчеK
них (О.Роботова, Т.Леонтьєва, І. Шапошникова) під професійною компеK
тентністю розуміють особисті можливості вчителя, вихователя, педагога, що
дозволяють йому самостійно й досить точно та ефективно вирішувати педаK
гогічні завдання, що формуються ним самим або адміністрацією освітньої усK
танови [3].

А. Маркова [6] виділяє наступні види професійної компетентності:
– спеціальна компетентність – володіння власне професійною діяльністю

на високому рівні, здатність проектувати свій подальший професійний розK
виток;

– соціальна компетентність – володіння спільною (груповою, кооперативK
ною) діяльністю, співпрацею, а також володіти в даній професії прийомами
професійного спілкування; соціальна відповідальність за результати своєї праці;

– особистісна компетентність – володіння прийомами особистісного саK
мовираження і саморозвитку, засобами протистояння професійним дефорK
маціям особистості;

–  індивідуальна компетентність – володіння прийомами самореалізації
та розвитку індивідуальності в рамках професії, готовність до професійного
зростання, здатність до індивідуального самозбереження, несхильність до проK
фесійного старіння, уміння раціонально організувати свою працю без переK
вантажень часу і сил, організувати роботу так, щоб вона була необтяжливою,
без втоми і навіть з освіжаючим ефектом.

Детальне дослідження терміну „професійна компетентність учителя” було
здійснене в роботі С.Годнік і Г.Козберг. Автори зазначають, що в структурі
професійної компетентності фундаментальних компонентом є знання. ДосліK
дники підкреслюють, що можливості ВНЗ щодо практичної підготовки виK
пускників обмежені термінами навчання і „вмістимістю” навчального плаK
ну, в якому має бути представлений комплекс загальнонаукових, спеціальK
них дисциплін і професійних практик. Навіть при ідеальному поєднанні всьоK
го комплексу дисциплін ВНЗ може сформувати тільки необхідну готовність
до оволодіння професійною компетентністю, а не саму властивість професіоK
нала, тоді як його формування пов’язане з особистим досвідом. На думку авK
торів, педагогKпочатківець перебуває в ситуації протиріччя між теоретичною
підготовкою, одержаною у ВНЗ, і вимогами, які ставляться до нього в пракK
тичній роботі. Щоб сформувати професійну компетентність, випускник має
володіти системою знань про сутність, основні види, форми і закономірності
педагогічної діяльності, психологоKпедагогічними основами освіти і вихованK
ня, освоїти сучасні методи викладання в загальноосвітній школі.

Аналіз літератури показав, що більшість авторів включають в поняття
„професійна компетентність вчителя” властивості особистості педагога, знання
та вміння, необхідні для його професійної діяльності. Термін „професійна
компетентність вчителя” використовується дослідниками як ключове понятK
тя та визначає інтегративну якість особистості, підсумовуючі знання, уміння
і навички, набуті в процесі навчання, а також готовність до професійної діяльK
ності.
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Розглянувши погляди дослідників на професійну компетентності, ми з’яK
сували, що вони охоплюють всі спеціальності педагогічного профілю, однак
компетентність вчителя музичного мистецтва відрізняється своєю специфічнK
істю, яка обумовлена особливостями музики як виду мистецтва і як навчальK
ного предмета і полягає в тому, що вчитель музичного мистецтва вирішує пеK
дагогічні завдання засобами музичного мистецтва. Нам близька така позиK
ція, тому що ми розглядаємо професійну компетентність учителя музичного
мистецтва, в якій провідною якістю є практична готовність до здійснення проK
фесійної музичноKпедагогічної діяльності на основі інтеграції педагогічних і
спеціальних здібностей, засвоєних знань, сформованих умінь і навичок.

З метою підготовки компетентного вчителя музичного мистецтва в 60Kті
роки минулого століття почалася організація музичноKпедагогічних відділень
і факультетів в середніх і вищих навчальних закладах країни. Більшу частиK
ну їх викладачів складали випускники спеціальних відділень консерваторій
(виконавських, диригентськоKхорових, вокальних, інструментальних, теореK
тичних, мистецтвознавчих і т.п.). Це зумовило те, що існуюча система підгоK
товки вчителя музичного мистецтва складалася під впливом консерваторсьK
ких класів, де мета навчання – вузькоспеціальна підготовка студента до діяльK
ності викладача спеціального музичного навчального закладу або виконавця
(наприклад, концертмейстера або соліста). Згідно з державним освітним станK
дартом, метою навчання на музичноKпедагогічному факультеті є підготовка
вчителя загальноосвітньої школи, для якого педагогічні здібності є основними
і їм підпорядковані спеціальні здібності (музикальність, артистичність, креаK
тивність, володіння інструментом, диригентською технікою тощо). Таке поK
єднання необхідне як засіб для майбутньої професійної діяльності та знахоK
диться в основі формування професійної компетентності майбутнього вчитеK
ля музичного мистецтва.

Формування професійної компетентності майбутнього вчителя музичного
мистецтва у багатьох випадках залежить від професійної спрямованості викK
ладачів навчального накладу. На думку Є.Білозерцева, „успішність професK
ійної освіти визначається сьогодні не тільки і не стільки активністю одного
викладача або однієї кафедри, а оптимальним співробітництвом усіх кафедр
і викладачів, стратегією і тактикою факультету” [2, с.551]. Аналізувати проK
блеми підготовки компетентного вчителя музичного мистецтва не можна без
вивчення, узагальнення та наукового осмислення багатого досвіду, представK
леного історією музичної освіти та накопиченого педагогамиKмузикантами.

Слід зазначити, що підготовка вчителя музичного мистецтва пов’язана з
вивченням різноманітного комплексу спеціальних дисциплін, до кожної з яких
визначена особлива методика викладання: навчання грі на інструменті, диK
ригування, робота з хором, сольний спів та ін. Звідси випливає, що методика
підготовки майбутнього вчителя мистецьких дисциплін має бути спрямована
на набуття знань та умінь для здійснення поліфункціональної діяльності в заK
гальноосвітній школі. Також важливу роль відіграє роль спадкоємності теоK
ретичних знань і практичних умінь, одержуваних студентами зі спеціальних
дисциплін у подальшій педагогічній діяльності.

На думку Ю.Алієва [1], для вирішення конкретних завдань учителю муK
зичного мистецтва необхідний весь арсенал психологоKпедагогічних і музичK

них знань з першого дня роботи в школі, оскільки ситуації, з якими він стиK
кається, мають комплексний характер. Як би не поліпшувався музичноK
освітній процес у вищій школі, випускника вищого мистецького навчального
закладу не можна розглядати як готового, вже сформованого вчителяKмузиK
канта. Він стверджує, що навчальний заклад не може методично і особистісK
но озброїти студента на всі випадки педагогічного життя. Тобто не може бути
універсальної методики, спираючись на яку можна вирішувати будьKякі наK
вчальноKвиховні та творчі завдання.  Професійну компетентність учителя хуK
дожньоKестетичного циклу, працівника культури і мистецтв розглядали у своїх
дослідженнях Л.Афонченко, І.Левіна, М.Рудзік. У них спільною думкою є
те, що для випускника мистецького навчального закладу професійна компеK
тентність – це комплекс музичноKдидактичних знань, умінь та інтегральна
професійноKособистісна характеристика, готовність і спроможність виконуK
вати професійноKпедагогічні функції в нових умовах [7]. Тобто її можна розK
глядати як здатність до оптимального виконання дій та ефективно вирішуваK
ти проблеми професійної діяльності.

В умовах мистецького навчального закладу основи професійної компетентK
ності формуються у процесі вивчення як загально професійних, так і спеціальK
них (наприклад, блок дисциплін предметної підготовки): історія зарубіжної муK
зики, історія вітчизняної музики, народна музична творчість, сольфеджіо, гарK
монія, поліфонія, аналіз музичних форм. До блоку спеціальних дисциплін вхоK
дить: основний музичний інструмент, додатковий музичний інструмент, концерK
тмейстерський клас, хорознавство і хоровое аранжування, хорове диригування,
сольний спів тощо. Оволодівши основами духовної і матеріальної культури, предK
ставляючи свою діяльність на теоретичному рівні, майбутні вчителі готові до закK
ріплення сформованих знань і вмінь на практиці. Ця сформованість є передумоK
вою до формування професійної компетентності майбутнього вчителя і передбаK
чає оволодіння ним комплексом спеціальних знань з теоретичних та виконавсьK
ких (інструментальних, вокальних та диригентськоKхорових) дисциплін. Крім
того, учитель музики, який закінчив музичноKпедагогічний факультет, повинен
знати спеціальні методики, музичну педагогіку і психологію, володіти психологоK
педагогічними знаннями в аспекті викладання предмета „Музика” в школі.

Висновки. Таким чином, в основу професійна компетентності майбутньK
ого вчителя музики входить спеціальна (загальнопедагогічна, диригентська,
інструментальна, вокальна, виконавська, музикознавча, дослідницька), соцK
іальна та особистісна підготовка. Звідси випливає, що вдосконалення підгоK
товки майбутнього вчителя мистецьких дисциплін знаходиться в прямій заK
лежності не тільки від правильної орієнтації студента в процесі навчання на
спеціальних заняттях, але й від загальної методичної забезпеченості та пракK
тичної озброєності, одержаної у всьому різноманітті дисциплін, що вивчаються
на музичноKпедагогічному факультеті. Слід відзначити, що педагогічна наука
і практика виходять з принципової установки про те, що своєрідність педагоK
гічної діяльності робить неприпустимим наявність однієї вузькоспеціальної
компетентності, а професіоналізм учителя визначається поєднанням усіх видів
професійної компетентності. Цей підхід прийнятний і для музичного мистецK
тва, оскільки його вузькоспеціальна спрямованість в сьогоднішніх умовах себе
не виправдовує, а створює проблеми у професійній діяльності.
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кається, мають комплексний характер. Як би не поліпшувався музичноK
освітній процес у вищій школі, випускника вищого мистецького навчального
закладу не можна розглядати як готового, вже сформованого вчителяKмузиK
канта. Він стверджує, що навчальний заклад не може методично і особистісK
но озброїти студента на всі випадки педагогічного життя. Тобто не може бути
універсальної методики, спираючись на яку можна вирішувати будьKякі наK
вчальноKвиховні та творчі завдання.  Професійну компетентність учителя хуK
дожньоKестетичного циклу, працівника культури і мистецтв розглядали у своїх
дослідженнях Л.Афонченко, І.Левіна, М.Рудзік. У них спільною думкою є
те, що для випускника мистецького навчального закладу професійна компеK
тентність – це комплекс музичноKдидактичних знань, умінь та інтегральна
професійноKособистісна характеристика, готовність і спроможність виконуK
вати професійноKпедагогічні функції в нових умовах [7]. Тобто її можна розK
глядати як здатність до оптимального виконання дій та ефективно вирішуваK
ти проблеми професійної діяльності.

В умовах мистецького навчального закладу основи професійної компетентK
ності формуються у процесі вивчення як загально професійних, так і спеціальK
них (наприклад, блок дисциплін предметної підготовки): історія зарубіжної муK
зики, історія вітчизняної музики, народна музична творчість, сольфеджіо, гарK
монія, поліфонія, аналіз музичних форм. До блоку спеціальних дисциплін вхоK
дить: основний музичний інструмент, додатковий музичний інструмент, концерK
тмейстерський клас, хорознавство і хоровое аранжування, хорове диригування,
сольний спів тощо. Оволодівши основами духовної і матеріальної культури, предK
ставляючи свою діяльність на теоретичному рівні, майбутні вчителі готові до закK
ріплення сформованих знань і вмінь на практиці. Ця сформованість є передумоK
вою до формування професійної компетентності майбутнього вчителя і передбаK
чає оволодіння ним комплексом спеціальних знань з теоретичних та виконавсьK
ких (інструментальних, вокальних та диригентськоKхорових) дисциплін. Крім
того, учитель музики, який закінчив музичноKпедагогічний факультет, повинен
знати спеціальні методики, музичну педагогіку і психологію, володіти психологоK
педагогічними знаннями в аспекті викладання предмета „Музика” в школі.

Висновки. Таким чином, в основу професійна компетентності майбутньK
ого вчителя музики входить спеціальна (загальнопедагогічна, диригентська,
інструментальна, вокальна, виконавська, музикознавча, дослідницька), соцK
іальна та особистісна підготовка. Звідси випливає, що вдосконалення підгоK
товки майбутнього вчителя мистецьких дисциплін знаходиться в прямій заK
лежності не тільки від правильної орієнтації студента в процесі навчання на
спеціальних заняттях, але й від загальної методичної забезпеченості та пракK
тичної озброєності, одержаної у всьому різноманітті дисциплін, що вивчаються
на музичноKпедагогічному факультеті. Слід відзначити, що педагогічна наука
і практика виходять з принципової установки про те, що своєрідність педагоK
гічної діяльності робить неприпустимим наявність однієї вузькоспеціальної
компетентності, а професіоналізм учителя визначається поєднанням усіх видів
професійної компетентності. Цей підхід прийнятний і для музичного мистецK
тва, оскільки його вузькоспеціальна спрямованість в сьогоднішніх умовах себе
не виправдовує, а створює проблеми у професійній діяльності.
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Завдання, які стоять перед сучасною педагогікою, вимагають глибокого анаK
лізу складних процесів, що відбуваються в сучасній школі. Від того, яким буде
вчитель музичного мистецтва, як він стане реалізовувати свою творчу діяльність,
чи здатний буде враховувати вимоги, що ставляться сучасним суспільством, у
багатьох випадках буде залежати рівень освіченості, вихованості, духовного та
культурного розвитку школяра. Організація процесу навчання у вищих мистецьK
ких навчальних закладах повинна бути достатньою для формування у студента
цілісної системи знань та умінь, орієнтованих на потреби сучасної загальноосвітK
ньої школи. Таким чином, зміст музичної освіти, методи навчання мають не тільки
відповідати сучасному розвитку суспільства але й випереджати його.
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ТЕОРЕТИЧНИЙ БАЗИС ТА ЗАСОБИ ОРГАНІЗАЦІЇ НАУКОВО�
ДОСЛІДНОЇ РОБОТИ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ

УДК 378.937
Князян М. О.

В статье рассмотрены теоретические основы научно%иссле%
довательской деятельности будущего учителя. Высветлена сущ%
ность таких феноменов, как  «научно%исследовательская деятель%
ность», «исследовательские умения», «рефлексивные умения», «са%
мооптимизация педагога». Представлены приемы организации
научно%исследовательской деятельности студентов.

Ключевые слова: научно%исследовательская деятельность
будущего учителя,  исследовательские умения.

The article describes the theoretical basis of the research activities of
future teacher. The essence of the phenomena “research activities”,
“research skills”, “reflexive skills”, “self%optimization of teacher” is
found out. The methods of organization of research activities of students
are presented.

Key words: research activities of future teacher, research skills.

На сучасному етапі розвитку суспільства пріоритетною є оптимізація науK
ковоKдослідної роботи майбутніх педагогів, оскільки саме цей вид діяльності
студентів забезпечує можливість розв’язати такі важливі завдання, як вихоK
вання дослідницької культури особистості професіонала, формування у нього
прагнень до самореалізації в творчості, розвиток його індивідуально цінних
здібностей і талантів.

Основний масив наукових пошуків щодо цієї проблеми здійснювався пеK
реважно в аспекті визначення її методологічного підґрунтя (І. Бех, Н. Бібік,
А. Богуш, І. Зязюн, В. Кремень, Н. Ничкало, О. Савченко, О. СухомлинсьK
ка) та ролі в активізації професійної підготовки педагогічних кадрів (Є. БарK
біна, Н. Грама, В. Гриньова, В.Буряк, Е. Карпова, Н. Кічук, М. Князян, Н.
Курлянд, В. Радул, Т. Сущенко та інші).

Поряд з цим, проблема висвітлення теоретичних засад та педагогічних
підходів щодо підвищення ефективності науковоKдослідної роботи майбутніх
учителів у вищих навчальних закладах потребує уточнення, що й визначило
мету і завдання статті: розкрити теоретичний базис та засоби організації окK
ресленої роботи студентів на етапі їхньої професійної підготовки.

Узагальнення наукових положень, представлених у довідкових філософсьK
ких, психологічних і педагогічних джерелах [1; 2; 4; 6; 7], свідчить, що досK
лідження відіграє першочергову роль у розвитку пізнавальних процесів, у
формуванні особистості та присвоєнні нею соціального досвіду. Так, з наукоK
вої позиції С. Гончаренка дослідницький метод передбачає залучення особисK
тості до самостійних спостережень, на основі яких установлюються зв’язки
предметів і явищ дійсності, пізнаються закономірності, формулюються висK
новки [2]. В лінгвістичних джерелах дослідження є процесом ретельного наK
укового розгляду з метою пізнання, з’ясування чогось [1, с. 242]. З позиції
науковцівKфілософів, особливим видом пізнавальної діяльності, спрямованої
на вироблення системно організованих, об’єктивних і обґрунтованих знань
про світ, є наука. Саме вона здатна виходити за межі конкретного історичноK
го етапу й відкривати для людства нові предметні світи, котрі можуть стати
об’єктом практичного засвоєння лише на наступних етапах розвитку цивіліK
зації [6, с. 662]. У педагогічних довідкових працях [2; 4; 7] наука розгляK
дається  як соціальноKзначуща сфера людської діяльності; її основною функK
цією є вироблення й використання теоретично систематизованих об’єктивK
них знань про дійсність. Наука – це одночасно діяльність з набуття нових
знань і результат цієї діяльності – сукупність отриманих на певний момент
часу знань. Наука охоплює не лише систему знань, а й засоби їх усвідомлення




