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ливої атмосфери, адекватної поведінки, комунікабельності. Для цього необхK
ідно знати не тільки техніку ведення бесіди, правила спілкування, вербальні і
невербальні засоби спілкування, психологічні особливості людей, але й мати
необхідні особистісні характеристики, до яких науковці відносять адекватну
самооцінку, емпатію, самоконтроль у спілкуванні, комунікативність, комунK
ікабельність, які визначають успішність взаємодії з клієнтом і є необхідною
умовою професійної придатності.
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Постановка проблеми. Сьогодні у системі освіти України відбуваються
численні зміни, обумовлені сучасними тенденціями розвитку суспільства, а
саме: прийняття Закону «Про забезпечення рівних прав та можливостей
жінок і чоловіків»; упровадження проекту державної програми з утвердK
ження ґендерної рівності, однією з цілей якої є сприяння розвитку освіти
без ґендерної упередженості; орієнтація на інноваційну людину, здатну саK
мостійно робити вибір і повноцінно утверджуватися у сьогоденні. Окрім того,
актуальними залишаються вимоги Закону України про освіту, в якому зазK
начено, що метою освіти є «всебічний розвиток людини як особистості та
найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, розумових і фізичних
здібностей, виховання високих моральних якостей, формування громадян,
здатних до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелекK
туального, творчого, культурного потенціалу народу» [5]. Оскільки змін і
комплексного аналізу потребує не лише власне підхід до виховання учнівK
ства, а й усі його складові, зокрема і підручники, тому якраз до підручників
ми й звертаємось у своїй роботі. Через те, що шкільна книга повинна преK
зентувати учнівству картину світу сьогоденну, а може, й таку, до якої поK
трібно прагнути, постає необхідність саме ґендерної експертизи змісту підручK
ників. Адже ґендерний підхід – це певний прояв демократії, до якої прагне
наша держава.

Підручник у парадигмі освіти посідає чинне місце. У ньому при мінімумі
обсягу закладено максимум інформації. Він є одним із основних засобів наK
вчання. На сьогодні кількість пропонованих Міністерством освіти і науки,
молоді та спорту України підручників дуже велика, наприклад, на 2012K2013
навчальний рік на сторінці сайту МОНмолодьспорту України представлено
24 підручники лише з української літератури. Через такий великий обсяг маK
теріалу використання системноKструктурного аналізу не дасть можливості визK
начити усі суттєві характеристики змісту підручників у ракурсі ґендерної екK
спертизи. Тому доцільним є обрання контентKаналізу.

Аналіз основних досліджень і публікацій, ступінь наукового опрацю�
вання проблеми. Шкільні підручники ставали об’єктом дослідження у різних
аспектах. Наприклад, роль підручника у навчальноKвиховному процесі
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ливої атмосфери, адекватної поведінки, комунікабельності. Для цього необхK
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самооцінку, емпатію, самоконтроль у спілкуванні, комунікативність, комунK
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Постановка проблеми. Сьогодні у системі освіти України відбуваються
численні зміни, обумовлені сучасними тенденціями розвитку суспільства, а
саме: прийняття Закону «Про забезпечення рівних прав та можливостей
жінок і чоловіків»; упровадження проекту державної програми з утвердK
ження ґендерної рівності, однією з цілей якої є сприяння розвитку освіти
без ґендерної упередженості; орієнтація на інноваційну людину, здатну саK
мостійно робити вибір і повноцінно утверджуватися у сьогоденні. Окрім того,
актуальними залишаються вимоги Закону України про освіту, в якому зазK
начено, що метою освіти є «всебічний розвиток людини як особистості та
найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, розумових і фізичних
здібностей, виховання високих моральних якостей, формування громадян,
здатних до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелекK
туального, творчого, культурного потенціалу народу» [5]. Оскільки змін і
комплексного аналізу потребує не лише власне підхід до виховання учнівK
ства, а й усі його складові, зокрема і підручники, тому якраз до підручників
ми й звертаємось у своїй роботі. Через те, що шкільна книга повинна преK
зентувати учнівству картину світу сьогоденну, а може, й таку, до якої поK
трібно прагнути, постає необхідність саме ґендерної експертизи змісту підручK
ників. Адже ґендерний підхід – це певний прояв демократії, до якої прагне
наша держава.

Підручник у парадигмі освіти посідає чинне місце. У ньому при мінімумі
обсягу закладено максимум інформації. Він є одним із основних засобів наK
вчання. На сьогодні кількість пропонованих Міністерством освіти і науки,
молоді та спорту України підручників дуже велика, наприклад, на 2012K2013
навчальний рік на сторінці сайту МОНмолодьспорту України представлено
24 підручники лише з української літератури. Через такий великий обсяг маK
теріалу використання системноKструктурного аналізу не дасть можливості визK
начити усі суттєві характеристики змісту підручників у ракурсі ґендерної екK
спертизи. Тому доцільним є обрання контентKаналізу.

Аналіз основних досліджень і публікацій, ступінь наукового опрацю�
вання проблеми. Шкільні підручники ставали об’єктом дослідження у різних
аспектах. Наприклад, роль підручника у навчальноKвиховному процесі
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(Ю. Бабанський, Є. Пасічник, Г. Семенюк), ілюстративне оформлення
підручника (К. Кузьминський), розвиваюча функція підручника для початK
кової школи (Я. Кодлюк), зміст підручника як фактор політкультурного виK
ховання (Г. Розлуцька), наукові основи підручника літератури (О. БандуK
ра), історія і теорія підручника з літератури (В. Оліфіренко). Тобто шкільний
підручник аналізувався у різних ракурсах. Багато дослідників останнім часом
звертались у своїх працях до ґендерного питання в освіті (С. Вихор, Т. ГовоK
рун, Т. Дороніна, О. Кікінежді, О. Луценко, І. Мунтян, О. Остапчук, О. ЦоK
кур). Не залишилось поза увагою й питання ґендерного аналізу навчальної
літератури (С. Вихор – ґендерний аналіз освітніх документів для середньої
школи; Н. Городнова – ґендерний аспект у підручниках з математики для 6K
го класу; О. Марущенко – вплив змісту шкільних підручників на ґендерну
соціалізацію особистості школяра; Г. Смирнова – ґендерний аналіз шкільних
підручників; Н. Сухорукова – аналіз змісту підручників з англійської мови
для студентів інженерних спеціальностей у ґендерному аспекті). Чимало праць
присвячено й дослідженню контетKаналізу (Л. Авер’янов – використання
контентKаналізу при роботі з текстом як формальноKлогічним утворенням;
А. Алексеєв – проблеми контентKаналізу у соціології; В. Болотова – застосуK
вання контентKаналізу при роботі з документами; В. Іванов – методологія та
методика контентKаналізу, проблема виділення одиниць дослідження при конK
тентKаналізі; О. Манаєв – контентKаналіз як метод дослідження документів;
Б. Юськів – етапи розвитку контентKаналізу, особливості застосування комK
п’ютерного контентKаналізу). Проте питання доцільності використання конK
тентKаналізу під час ґендерної експертизи шкільних підручників не стало предK
метом спеціального дослідження, що дозволяє вважати обрану нами проблеK
му новою й актуальною.

Сучасна методологія для роботи зі змістом підручника пропонує різні меK
тоди: порівняльноKісторичний, ретроспективний, структурний аналізи, синK
тез, систематизація й узагальнення даних. Але, зважаючи на обсяги матеріаK
лу, який потрібно опрацювати, та його різноплановість – теоретичні відомості;
ілюстративний матеріал, лінгвістичний аспект мовлення підручника, діючі
особи (стать) у пропонованих задачах (підручники з математики, фізики), у
художніх творах (підручники з літератури) тощо розуміємо, що жоден з наK
званих методів не дає можливості цілком, всеохоплююче, глибоко проаналіK
зувати зміст підручників з означеного аспекту. Тому поряд із комплексом інших
методів ми вважаємо доцільним використання методу контентKаналізу. При
цьому не відмовляючись і від звичайного (змістовного) аналізу.

Виклад основного матеріалу. Зародився контентKаналіз у ХХ сторіччі.
Уперше його використали швецькі теологи, які порівняли апокрифічну збірку
релігійних гімнів із гімнами офіційної церкви, підрахувавши кількість їх осK
новних ідей. Розвитку та становлення основних принципів контентKаналіз
набув у Америці. У його витоків стояли Дж. Спід, Г. Лассвелл, Б. Берелсон.
Спершу метод контентKаналізу використовували у сфері журналістики та для
аналізу пропаганди у роки Другої світової війни. З часом, під впливом потужK
ного розвитку засобів масової інформації, яка потребувала нових підходів до
її вивчення, контентKаналіз набув широкого використання у соціології, полK
ітології, вивченні ефективності пропаганди (релігійної, військової). У 1961 р.

група науковців з Гарвардського університету розробила основні принципи
машинного контентKаналізу, що дозволило розширити діапазон використанK
ня цього методу. Л. Авер’янов у своєму навчальному посібнику «КонтентK
аналіз» (Москва, 2009 р.) говорить про те, що «контентKаналіз вперше наK
близився до того стану, коли аналіз тексту може мати безліч варіантів, щоб
знайти в ньому те саме справжнє і таємне знання, яке і було закладено прироK
дою» [2]. На сьогодні контентKаналіз застосовують у соціології, політології,
етнографії, педагогіці, психології, криміналістиці. Його використання є доцK
ільним при потребі аналізу масових комунікацій, ЗМІ, протоколів, офіційK
ного листування, агітаційних листівок, розпоряджень, фотокарток, малюнків,
що супроводжують текстові документи, рекламних роликів, кінострічок, пубK
лічних виступів, для встановлення авторства текстів тощо.

З огляду на досвід численних досліджень (Л. Авер’янова, В. Болотової, В. ІK
ванова, Б. Юськіва, В. Ядова) можна назвати такі особливі риси контентKанаK
лізу: поKперше, він дає можливість дослідити матеріали у їх соціальному конK
тексті, поKдруге, прослідкувати витоки досліджуваного явища й описати його
подальші тенденції, поKтретє, перевести у кількісні показники текстову інфорK
мацію й обробити її статистично, що надає дослідженню об’єктивності.

Науковці, які працювали з методом контентKаналізу, виокремлюють певні
умови, вимоги, так звані “кроки”, внаслідок дотримання яких аналіз буде реK
зультативним. Наприклад, В. Соковнін у своїй роботі «Об объективности исслеK
дования в контентKанализе» (Москва, 1973 р.) подає такі принципи аналізу:

K необхідно точно визначити об’єктивні межі тексту, його тип і кореляK
тивні зв’язки з соціальними явищами, що відбиваються у ньому;

K як одиницю спостереження слід виділяти ознаки тексту – структурні одиK
ниці, які були б репрезентовані щодо всього тексту і його окремих істотних
частин;

K одиниці аналізу повинні вміщувати ототожнювані індикатори по всьому
тексту;

K одиниці аналізу повинні бути рекурентними, тобто мати повторювання
(чи його можливість) по усьому тексту, а також ототожнюваність ознак, які
визначають їх якість;

K одиниці аналізу та їх ознаки повинні бути зручними для вимірювання,
підрахунку та порівняння, тобто піддаватися формалізації [7, с. 59].

У свою чергу, В. Болотова та Г. Попова у книзі «КонтентKаналіз як метод
вивчення документів» (Харків, 2000 р.) пропонують поетапне проведення
контентKаналізу, яке містить у собі такі кроки.

Перший етап. 1. Упорядкування програми дослідження (у тому числі
виділення проблеми, визначення об’єкта і предмета дослідження, постановка
мети, завдань, формування вибірки). 2. Виділення категорій, одиниць аналK
ізу й одиниць обліку.

Другий етап. 1. Упорядкування кодувальної інструкції. 2. Проведення
пілотажного дослідження. 3. Коригування кодувальної інструкції.

Третій етап. Кодування всього масиву досліджуваних документів.
Четвертий етап. Статистичне опрацювання даних.
П’ятий етап. Інтерпретація отриманих даних на основі цілей і завдань

дослідження [3, с. 5].
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(Ю. Бабанський, Є. Пасічник, Г. Семенюк), ілюстративне оформлення
підручника (К. Кузьминський), розвиваюча функція підручника для початK
кової школи (Я. Кодлюк), зміст підручника як фактор політкультурного виK
ховання (Г. Розлуцька), наукові основи підручника літератури (О. БандуK
ра), історія і теорія підручника з літератури (В. Оліфіренко). Тобто шкільний
підручник аналізувався у різних ракурсах. Багато дослідників останнім часом
звертались у своїх працях до ґендерного питання в освіті (С. Вихор, Т. ГовоK
рун, Т. Дороніна, О. Кікінежді, О. Луценко, І. Мунтян, О. Остапчук, О. ЦоK
кур). Не залишилось поза увагою й питання ґендерного аналізу навчальної
літератури (С. Вихор – ґендерний аналіз освітніх документів для середньої
школи; Н. Городнова – ґендерний аспект у підручниках з математики для 6K
го класу; О. Марущенко – вплив змісту шкільних підручників на ґендерну
соціалізацію особистості школяра; Г. Смирнова – ґендерний аналіз шкільних
підручників; Н. Сухорукова – аналіз змісту підручників з англійської мови
для студентів інженерних спеціальностей у ґендерному аспекті). Чимало праць
присвячено й дослідженню контетKаналізу (Л. Авер’янов – використання
контентKаналізу при роботі з текстом як формальноKлогічним утворенням;
А. Алексеєв – проблеми контентKаналізу у соціології; В. Болотова – застосуK
вання контентKаналізу при роботі з документами; В. Іванов – методологія та
методика контентKаналізу, проблема виділення одиниць дослідження при конK
тентKаналізі; О. Манаєв – контентKаналіз як метод дослідження документів;
Б. Юськів – етапи розвитку контентKаналізу, особливості застосування комK
п’ютерного контентKаналізу). Проте питання доцільності використання конK
тентKаналізу під час ґендерної експертизи шкільних підручників не стало предK
метом спеціального дослідження, що дозволяє вважати обрану нами проблеK
му новою й актуальною.

Сучасна методологія для роботи зі змістом підручника пропонує різні меK
тоди: порівняльноKісторичний, ретроспективний, структурний аналізи, синK
тез, систематизація й узагальнення даних. Але, зважаючи на обсяги матеріаK
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ілюстративний матеріал, лінгвістичний аспект мовлення підручника, діючі
особи (стать) у пропонованих задачах (підручники з математики, фізики), у
художніх творах (підручники з літератури) тощо розуміємо, що жоден з наK
званих методів не дає можливості цілком, всеохоплююче, глибоко проаналіK
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Схожий в цілому, але з певними відмінностями підхід Б. Юськова, який у
своїй монографії «КонтентKаналіз. Історія розвитку і світовий досвід» (Рівне,
2006 р.) пропонує такий алгоритм:

K сформулюйте питання дослідження або гіпотезу;
K визначне генеральну сукупність на основі питань;
K визначте вибірку з генеральної сукупності для безпосереднього дослідK

ження;
K виберіть і дайте визначення одиниць аналізу;
K побудуйте систему категорії аналізу змісту;
K встановіть систему квантифікації (кількісного оцінювання категорій);
K проведіть навчання кодувальників і експериментальне (попереднє) досK

лідження;
K закодуйте тексти згідно з установленими правилами кодування;
K проаналізуйте отримані дані;
K зробіть висновки і підготуйте пропозиції [8, с.171].
Є ще чимало поглядів на те, у якій послідовності і які саме потрібно зробиK

ти кроки під час виконання контентKаналізу. Проте однією з основних вимог
є визначення категорій аналізу (смислових одиниць).

З огляду на те, що предметом нашого дослідження є зміст шкільного підручK
ника, у якому акумульовано досвід з певних сфер діяльності, що закладено у
підтексті матеріалу, саме контентKаналіз дозволяє у межах очевидного тексту
ідентифікувати прихований зміст посилання, враховуючи й невербальну
інформацію, що робить його незамінним інструментом аналізу шкільного
підручника. Отже, ідентифікуємо категорії, які нас цікавлять, обираємо одиK
ницю аналізу тексту. Для ілюстрації застосування зазначеного методу візьмеK
мо підручник з української літератури. Оскільки саме у підручниках гуманіK
тарного циклу, як ні в яких інших, на підґрунті поданого матеріалу створено
своєрідну модель світу людей, що формує уявлення учнівства про своє станоK
вище та роль у навколишньому середовищі. Одиницями аналізу у підручнику
з літератури можуть бути мовлення, спрямоване на читачів; персони (стать)
авторів літературних творів, персонажі (стать) літературних творів; ідейний
зміст оповіді; персони (стать) авторів крилатих висловлювань, що можуть
бути наведені у тексті підручника; позатекстові компоненти: малюнки, фотоK
картки, надписи пояснення до ілюстративного матеріалу, графічний матеріK
ал тощо, для яких створюємо список характерних вимірювань.

За категорії аналізу в аспекті нашого дослідження можемо запропонувати
такі найбільш розповсюджені ґендерні стереотипи:

K стереотипи маскулінності та фемінності (чоловіки – активні, домінантні,
сильні, раціональні, лідери; жінки – пасивні, безпорадні, залежні, занадто
емоційні);

K стереотипи розподілу ролей у професії та родині (жінка – домогосподарK
ка, мати; чоловік – суспільноKзатребуваний, професіонал);

K стереотипи відносно характеру виконуваної праці (чоловік – керівні
посади, фізичний труд, професії, які потребують логічного мислення, уміння

швидко приймати рішення; жінка – «обслуговуючий персонал», учитель, няня,
продавець).

Окрім цього, контентKаналіз вимагає кодування певних одиниць, які можна
буде представити у вигляді таблиць. Залежно від об’єкта дослідження таблиK
цю 1 можна розширити, додавши потрібні категорії аналізу та одиниці аналK
ізу і підрахунку.

Таблиця 1
Варіант обчислення (кодування) змістових одиниць контент�аналізу
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За допомогою таблиць, графіків, діаграм, які дозволяє зробити контентK
аналіз, ми можемо наочно подати результати дослідження, підрахувати відсоK
ток звертань до чоловічої чи жіночої статі; виявити, які ролі віддаються жінкам
і чоловікам у родині, професії, суспільстві (на малюнках, фотокартках, у текK
стах тощо), чоловіче чи жіноче «обличчя» має історія становлення літератури
та безпосередньо історія країни.

Через обмеженість даної публікації наведемо лише деякі приклади викоK
ристання контентKаналізу у роботі з підручником. Наприклад (Українська літеK
ратура: підручник для 6Kго класу. – К., 2006) [1], оформлення обкладинки
підручника транслює ґендерну інформацію: хлопець, прямуючий дорогою до
школи (або з неї), тобто є образ учня й проігнорована учениця. У вступному
звертанні до учнівства йде мова про історію появи книги в житті людини.
Автори репрезентують її як таку, що створювалась виключно чоловіками (СвяK
тослав, Нестор Літописець, митрополит Іларіон, Ярослав Мудрий, Кирило та
Мефодій, Степан Дропан, Іван Федоров) [1, с. 8]. Розуміємо, що це істоK
ричні факти, проте виклад матеріалу може бути ґендерноKзбалансованим,
адже поряд з чоловіками були жінки, про яких варто згадати. Проявом ґенK
дерної асиметрії може бути й такий приклад з аналізованого підручника: «СуK
часне життя уявити без художніх книжок важко. З їхніх сторінок на нас дивK
ляться герої минулого й сьогодення, про яких цікаво й захоплююче розповіK
дають автори – письменники, які є особливо обдарованими людьми» [1, с.
9]. Герої, автори, письменники – усі слова чоловічого роду, хоча у книзі
представлені герої, автори, письменники і жіночої статі, про яких мови не
йде. Така подача матеріалу може сформувати в учнівства хибне уявлення про
внесок жінокKлітераторок у розвиток української літератури. Ми з’ясували,
що з 24 письменників, творчість яких подано у підручнику для опрацювання
її у класі, лише 4 жінкиKавторки (Леся Українка, Ліна Костенко, Ірина ЖиK
ленко, Емма Андієвська). Спостерігаємо в обраному підручнику й приклади
ґендерного балансу – «Усна народна творчість, твори Тараса Шевченка, Лесі
Українки, Олександра Довженка, Ліни Костенко, багатьох інших письменK
ників увійдуть в твоє життя…» [1, с. 9] – кількість поданих авторівKчоловіків
та авторівKжінок рівна. Таким чином можна продовжити аналіз, і, аналізуюK
чи за допомогою контентKаналізу текст – художній і з теорії літератури; ілюK
страції; мову підручника, ми можемо простежити й виявити зв’язок між
змістом підручника та його впливом на учнівство. Тобто спрогнозувати, які
уявлення про світ, родинні стосунки, роль жінки та чоловіка сформує матерK
іал підручника після його сприйняття адресатом – учнем/ученицею. Ми роK
зуміємо, що ґендерна упередженість підручника не є відображенням світогK
ляду його авторів, це лише трансляція ґендерної матриці сьогоднішнього світу,
яку потрібно змінювати.

Висновки та пропозиції. На нашу думку, використання контентKанаK
лізу у ґендерній експертизі змісту підручника дає можливість побачити наK
прямок, у якому потрібно рухатись на шляху до зміни підручникотворення
відповідно до потреб сьогодення. Вважаємо, що до загальних вимог до підручK
ника, таких як: педагогічна доцільність теоретичної частини, якість ілюстраK
тивного матеріалу, наявність засобів мотивації, доступність матеріалу, наK
ступність і послідовність потрібно додати ще одну важливу вимогу – ґендерну

збалансованість матеріалу. І саме контентKаналіз ґендерної експертизи змісту
існуючих на сьогодні шкільних підручників, що активно використовуються у
навчальному процесі, допоможе зрозуміти, в якому руслі потрібно корегуваK
ти їх матеріал.

Звичайно, укладання нових підручників – процес довготривалий, непроK
стий, а контентKаналіз шкільних підручників у площині їх ґендерної спрямоK
ваності дасть можливість вчителям, маючи перед собою велику кількість
підручників з певного предмета, керуватись у своєму виборі не лише тим, чи
відповідає матеріал підручника дидактичним, методичним, психологічним
принципам навчання, але й враховувати фактор прихованого посилання певK
ної моделі світу, яку учні під час навчання зчитують і вбирають підсвідомо.

У класі, як і у суспільстві в цілому, є і хлопці, і дівчата, а отже, матеріал,
який подається на уроці засобами підручника, наочності, вчительської проK
мови тощо, повинен мати спрямованість і на дівчат, і на хлопців і формувати
у них гармонійну картину світу. Для цього обов’язковим є врахування ґенK
дерного підходу, який є запорукою уникнення дискримінації на основі статі.
За такої умови кожна дитина зможе самостійно прийти до осмислення власK
ної позиції у ґендерній парадигмі.
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існуючих на сьогодні шкільних підручників, що активно використовуються у
навчальному процесі, допоможе зрозуміти, в якому руслі потрібно корегуваK
ти їх матеріал.

Звичайно, укладання нових підручників – процес довготривалий, непроK
стий, а контентKаналіз шкільних підручників у площині їх ґендерної спрямоK
ваності дасть можливість вчителям, маючи перед собою велику кількість
підручників з певного предмета, керуватись у своєму виборі не лише тим, чи
відповідає матеріал підручника дидактичним, методичним, психологічним
принципам навчання, але й враховувати фактор прихованого посилання певK
ної моделі світу, яку учні під час навчання зчитують і вбирають підсвідомо.

У класі, як і у суспільстві в цілому, є і хлопці, і дівчата, а отже, матеріал,
який подається на уроці засобами підручника, наочності, вчительської проK
мови тощо, повинен мати спрямованість і на дівчат, і на хлопців і формувати
у них гармонійну картину світу. Для цього обов’язковим є врахування ґенK
дерного підходу, який є запорукою уникнення дискримінації на основі статі.
За такої умови кожна дитина зможе самостійно прийти до осмислення власK
ної позиції у ґендерній парадигмі.
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