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цесу й усвідомити момент їх уключення в педагогічну діяльність, при цьому
здійснюється деякий рефлексивний аналіз, погляд «з боку» на свою діяльність;
студенти оцінюють значущість окремих дидактичних прийомів для себе й для
учнів; відбувається спонукання майбутніх фахівців до професійної діяльності,
їм цікаво спробувати окремі дидактичні прийоми в дії у процесі навчання учнів.

Висновки. Технологічне забезпечення формування професійноGетичної
культури студентів уключає дві взаємозалежні один з одним дидактичні техG
нології, у яких широко використовуються розвивальні методи навчання. ПідгоG
товка студентів до практикоGорієнтованої професійної діяльності забезпечуєтьG
ся, поGперше, включенням у зміст курсів практикоGорієнтованого теоретичG
ного матеріалу, поGдруге, використанням елементів відомих технологій наG
вчання, поGтретє, включенням спеціальних технологічних прийомів.

Серед відомих технологій навчання при підготовці студентів до практикоG
орієнтованої професійної діяльності найбільш ефективними, на наш погляд,
є технології розвивального навчання.
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педагогічної технології в навчанні студентів, а також представ-
лені характеристики, які мають належити до технології навчан-
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го, в статье раскрывается модульно-рейтинговая технология,

дистанционное обучение и тестирования студентов, которые яв-
ляются самыми приемлемыми для индивидуализируемого  обуче-
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Вступ. Ефективність процесу навчання багато в чому визначається техG
нологіями, які використовуються при навчанні. Вперше термін “технологія
навчання” був використаний в США більше 50Gти років тому як результат
пошуку шляхів побудови учбового процесу, який був би ефективний в умоG
вах масової освітньої установи і безвідмовно діяв під керівництвом досвідчеG
ного викладача. Саме в цьому значенні поняття “технологія” і його варіації
“технологія навчання” і “освітні технології” стали використовуватися в пеG
дагогічній літературі і одержали велику кількість формулювань залежно від
того, як автори представляють структуру і складові освітнього технологічного
процесу.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У 50Gх роках двадцятого стоG
річчя, коли почалося впровадження в учбовий процес технічних засобів, з’яG
вився термін “технології освіти”, який в подальші роки під впливом робіт з
методики вживання різних ТЗО і, зокрема, кіно, радіо, засобів контролю і
ін., модифікувався в “педагогічні технології”.

У середині 60Gх і на початку 70Gх років зміст цього поняття піддався шиG
рокому обговоренню, як у вітчизняній, так і в зарубіжному педагогічному
друці і на міжнародних конференціях, де було визначено два напрями його
тлумачення, залежно від рівня результатів досліджень в даній області в різних
країнах (США, Англії, Японії, Франції і ін.). Прихильники першого напряG
му ототожнювали технологію навчання з простим використовуванням техноG
логічних засобів в процесі навчання [4]. Представники другого напряму гоG
ловне бачили в тому, щоб підвищити ефективність організації учбового проG
цесу і подолати відставання педагогічних ідей від стрімкого розвитку техніки.
Таким чином, перший напрям був позначений як “технічні засоби в навчанні”,
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друге виникло трохи пізніше, як “технологія навчання” або “технологія учG
бового процесу” [4].

Учасники конференції ЮНЕСКО в Женеві (10G16 травня 1970 р.), яка була
присвячена цій проблематиці, визначили технологію навчання як “науку про
навчання, яка встановлює раціональні принципи дидактичної роботи, а також
найефективніші методи і засоби досягнення поставлених цілей навчання при
мінімально можливих витратах зусиль з боку викладачів і студентів” [12, с.21].

У 80G90Gі роки продовжується спроба подальшого осмислення сутності
сучасного педагогічного процесу, причому простежуються дві тенденції: одні
автори прагнуть подальшої деталізації поняття “педагогічні технології” і його
ускладненню, інші G до спрощення, вдаючись при цьому до дуже узагальнеG
них формулювань.

Так, на думку І.Я. Лернера, “педагогічна технологія” G це спосіб організації,
образ думок про матеріали, людей, установи, моделі і системи типу “людинаGмаG
шина”, це перевірка екологічних можливостей проблеми. Педагогічна технологія
“припускає формулювання цілей через результати навчання, які виражені в діях
тих, хто навчається, надійно усвідомлюваних і таких, що визначалися” [6, с.139].

З погляду В.П. Беспалько, “педагогічна технологія G проект певної педаG
гогічної системи, яка реалізовується на практиці” [3, с.5]. Останнє формуG
лювання, якщо його прийняти за основу, дозволяє розглядати ретроспективу
педагогіки і її подальший розвиток, як еволюцію її технологій. У той же час
В.А. Сластьонін вважає, що “педагогічна технологія” G це впорядкована суG
купність дій, операцій і процедур, яка інструментально забезпечує досягненG
ня прогнозованого результату в умовах освітнього процесу, який змінюються
[10]. Об’єктивне ускладнення освітньої системи, яка підштовхується технічG
ним прогресом, у тому числі і комп’ютеризацією навчання, настійно вимагає
упорядкувати вживання таких понять як “технологія навчання” і “педагогіG
чна технологія”, які часто усвідомлюються як система засобів, методів органG
ізації і управління учбовоGвиховним процесом. Хоча дані поняття не можна
вважати повністю тотожними [8].

Формулювання цілей роботи.
Мета дослідження. Охарактеризувати технологію навчання в організації

навчального процесу студентів вищих навчальних закладів.
Методи дослідження: аналіз педагогічної, соціологічної  літератури, індукG

тивні та дедуктивні методи.
Дослідження виконано, згідно з напрямками практичної діяльності фаG

культету фізичної культури ХНПУ імені Г.С. Сковороди.
Результати дослідження та їх обговорення. Погоджуючись у принципі

з думкою вищенаведених авторів, ми технологію навчання розуміємо як диG
дактичний процес, який володіє значно більш високим ступенем ефективності,
надійності і гарантованості результату при освоєнні учбового матеріалу, ніж
традиційні способи навчання.

Технології навчання, на думку Ф. Янушкевіча, М. Арстанова, повинні бути
властиві наступні характеристики:

1. Сучасність G обов’язковість впровадження в учбовий процес науковоG
обґрунтованих і експериментально перевірених дидактичних нововведень з їх
безперервним оновленням.

2. Науковість G постійне дослідження і аналіз ефективності використовуG
вання в процесі навчання змісту, методів і засобів навчання, організаційних
форм, особливо нових, нестандартних.

3. Оптимізація учбового процесу G це досягнення цілей навчання з максиG
мальною якістю при мінімальних витратах сил викладачів і студентів, екоG
номії учбового часу і ін.

4. Інтеграція G синтез результатів суміжних з дидактикою областей знань з
педагогічної психології, фізіології, інформатики і інше і раціональне викориG
стовування їх при рішенні практичних задач.

5. Широке використовування технічних засобів навчання і дидактичних
матеріалів, що активізують пізнавальний процес.

6. Оптимальність учбовоGматеріальної бази учбового закладу G створення
сучасної бази для роботи студентів і викладачів, тобто учбові комплекси: замG
кнута система телебачення, локальна комп’ютерна мережа достатньої потужG
ності, поліграфічна база і ін.

7. Якісна оцінка результату учбової роботи за допомогою різних видів теG
стування, іспитів, рейтингової системи оцінки і ін. [11].

Підсумовуючи вищевикладене, можна зробити наступний висновок: техG
нологія навчання G категорія процесуальна, вона може бути, представлена,
як сукупність методів і засобів зміни системи навчання, перекладу її в новий
стан; технологія навчання направлена на конструювання і здійснення учбоG
вого процесу, який повинен гарантувати досягнення поставлених цілей.

З сучасних технологій найприйнятнішими для індивідуалізованого  навчанG
ня студентів, на наш погляд, є: модульноGрейтингова технологія, дистанційне
навчання і тестування.

МодульноGрейтингова технологія навчання дозволяє більш глибоко освоїти
учбовий матеріал, дати об’єктивну диференційовану оцінку теоретичним знанG
ням, практичним умінням і навичкам; провести чітку градацію в групах стуG
дентів, що мають усереднену оцінку рівня підготовки, упорядкувати їх за цим
критерієм, привласнити той або інший ранговий номер. П.А. Юцявичене баG
чить сутність модульного навчання в тому, що той, хто навчається, більш самоG
стійно або повністю, може самостійно працювати із запропонованою йому індиG
відуальною учбовою програмою, що включає цільовий план дій, банк інфорG
мації і методичне керівництво з досягнення поставлених дидактичних цілей.

Розвиток технічних засобів телекомунікації і зв’язку, масова поява мульG
тимедійних комп’ютерів і програмних додатків для них створила об’єктивні
передумови для вдосконалення освітніх технологій. З’явилися ідеї навчання
на відстані або так зване дистанційне навчання (ДН). Концепція цього наG
вчання будувалася на використанні телекомунікаційних систем обміну інфорG
мацією між комп’ютерами, видаленими на значну відстань [7].

Дистанційна освіта одержала широкий розвиток в світовій системі освіти
починаючи з 60Gх років 20Gго століття. Серед країн СНД найроздвинутішою в
реалізації ідей дистанційної освіти є Російська вища школа. Значний кадровий
і технічний потенціал сприяв створенню в 70 вузах Росії регіональних центрів
нових інформаційних технологій. Створення і використовування академічних
баз даних і електронних бібліотек мобілізує інформаційні ресурси вузів Росії,
сприяючи розвитку середовища дистанційного навчання [2, 7, 10].
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друге виникло трохи пізніше, як “технологія навчання” або “технологія учG
бового процесу” [4].

Учасники конференції ЮНЕСКО в Женеві (10G16 травня 1970 р.), яка була
присвячена цій проблематиці, визначили технологію навчання як “науку про
навчання, яка встановлює раціональні принципи дидактичної роботи, а також
найефективніші методи і засоби досягнення поставлених цілей навчання при
мінімально можливих витратах зусиль з боку викладачів і студентів” [12, с.21].

У 80G90Gі роки продовжується спроба подальшого осмислення сутності
сучасного педагогічного процесу, причому простежуються дві тенденції: одні
автори прагнуть подальшої деталізації поняття “педагогічні технології” і його
ускладненню, інші G до спрощення, вдаючись при цьому до дуже узагальнеG
них формулювань.

Так, на думку І.Я. Лернера, “педагогічна технологія” G це спосіб організації,
образ думок про матеріали, людей, установи, моделі і системи типу “людинаGмаG
шина”, це перевірка екологічних можливостей проблеми. Педагогічна технологія
“припускає формулювання цілей через результати навчання, які виражені в діях
тих, хто навчається, надійно усвідомлюваних і таких, що визначалися” [6, с.139].

З погляду В.П. Беспалько, “педагогічна технологія G проект певної педаG
гогічної системи, яка реалізовується на практиці” [3, с.5]. Останнє формуG
лювання, якщо його прийняти за основу, дозволяє розглядати ретроспективу
педагогіки і її подальший розвиток, як еволюцію її технологій. У той же час
В.А. Сластьонін вважає, що “педагогічна технологія” G це впорядкована суG
купність дій, операцій і процедур, яка інструментально забезпечує досягненG
ня прогнозованого результату в умовах освітнього процесу, який змінюються
[10]. Об’єктивне ускладнення освітньої системи, яка підштовхується технічG
ним прогресом, у тому числі і комп’ютеризацією навчання, настійно вимагає
упорядкувати вживання таких понять як “технологія навчання” і “педагогіG
чна технологія”, які часто усвідомлюються як система засобів, методів органG
ізації і управління учбовоGвиховним процесом. Хоча дані поняття не можна
вважати повністю тотожними [8].

Формулювання цілей роботи.
Мета дослідження. Охарактеризувати технологію навчання в організації

навчального процесу студентів вищих навчальних закладів.
Методи дослідження: аналіз педагогічної, соціологічної  літератури, індукG

тивні та дедуктивні методи.
Дослідження виконано, згідно з напрямками практичної діяльності фаG

культету фізичної культури ХНПУ імені Г.С. Сковороди.
Результати дослідження та їх обговорення. Погоджуючись у принципі

з думкою вищенаведених авторів, ми технологію навчання розуміємо як диG
дактичний процес, який володіє значно більш високим ступенем ефективності,
надійності і гарантованості результату при освоєнні учбового матеріалу, ніж
традиційні способи навчання.

Технології навчання, на думку Ф. Янушкевіча, М. Арстанова, повинні бути
властиві наступні характеристики:

1. Сучасність G обов’язковість впровадження в учбовий процес науковоG
обґрунтованих і експериментально перевірених дидактичних нововведень з їх
безперервним оновленням.

2. Науковість G постійне дослідження і аналіз ефективності використовуG
вання в процесі навчання змісту, методів і засобів навчання, організаційних
форм, особливо нових, нестандартних.

3. Оптимізація учбового процесу G це досягнення цілей навчання з максиG
мальною якістю при мінімальних витратах сил викладачів і студентів, екоG
номії учбового часу і ін.

4. Інтеграція G синтез результатів суміжних з дидактикою областей знань з
педагогічної психології, фізіології, інформатики і інше і раціональне викориG
стовування їх при рішенні практичних задач.

5. Широке використовування технічних засобів навчання і дидактичних
матеріалів, що активізують пізнавальний процес.

6. Оптимальність учбовоGматеріальної бази учбового закладу G створення
сучасної бази для роботи студентів і викладачів, тобто учбові комплекси: замG
кнута система телебачення, локальна комп’ютерна мережа достатньої потужG
ності, поліграфічна база і ін.

7. Якісна оцінка результату учбової роботи за допомогою різних видів теG
стування, іспитів, рейтингової системи оцінки і ін. [11].

Підсумовуючи вищевикладене, можна зробити наступний висновок: техG
нологія навчання G категорія процесуальна, вона може бути, представлена,
як сукупність методів і засобів зміни системи навчання, перекладу її в новий
стан; технологія навчання направлена на конструювання і здійснення учбоG
вого процесу, який повинен гарантувати досягнення поставлених цілей.

З сучасних технологій найприйнятнішими для індивідуалізованого  навчанG
ня студентів, на наш погляд, є: модульноGрейтингова технологія, дистанційне
навчання і тестування.

МодульноGрейтингова технологія навчання дозволяє більш глибоко освоїти
учбовий матеріал, дати об’єктивну диференційовану оцінку теоретичним знанG
ням, практичним умінням і навичкам; провести чітку градацію в групах стуG
дентів, що мають усереднену оцінку рівня підготовки, упорядкувати їх за цим
критерієм, привласнити той або інший ранговий номер. П.А. Юцявичене баG
чить сутність модульного навчання в тому, що той, хто навчається, більш самоG
стійно або повністю, може самостійно працювати із запропонованою йому індиG
відуальною учбовою програмою, що включає цільовий план дій, банк інфорG
мації і методичне керівництво з досягнення поставлених дидактичних цілей.

Розвиток технічних засобів телекомунікації і зв’язку, масова поява мульG
тимедійних комп’ютерів і програмних додатків для них створила об’єктивні
передумови для вдосконалення освітніх технологій. З’явилися ідеї навчання
на відстані або так зване дистанційне навчання (ДН). Концепція цього наG
вчання будувалася на використанні телекомунікаційних систем обміну інфорG
мацією між комп’ютерами, видаленими на значну відстань [7].

Дистанційна освіта одержала широкий розвиток в світовій системі освіти
починаючи з 60Gх років 20Gго століття. Серед країн СНД найроздвинутішою в
реалізації ідей дистанційної освіти є Російська вища школа. Значний кадровий
і технічний потенціал сприяв створенню в 70 вузах Росії регіональних центрів
нових інформаційних технологій. Створення і використовування академічних
баз даних і електронних бібліотек мобілізує інформаційні ресурси вузів Росії,
сприяючи розвитку середовища дистанційного навчання [2, 7, 10].
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Дистанційна освіта, як показує аналіз розвитку даної проблеми в світовій
науці і практиці, носить об’єктивний характер і визначає якісно новий ступінь
розвитку системи освіти. Проте перехід на дистанційну освіту припускає карG
динальну зміну організації процесу навчання за принципом опосередкованої
взаємодії суб’єктів освітнього процесу через такі сучасні інформаційні техноG
логії, як телекомунікаційні системи, комп’ютерний і супутниковий зв’язок,
система “Інтернет” і ін. Перехід в перспективі на дистанційну освіту припусG
кає як мінімум дві умови G це високу інформаційну культуру особистості і
використовування методів дистанційного навчання.

Часто поняття “дистанційне навчання” і “дистанційна освіта” сприймаєтьG
ся як синоніми. По суті, дистанційне навчання G це метод, який може викориG
стовуватися як в рамках нової дистанційної форми отримання освіти, так і в
рамках традиційних форм G очної і заочної, а також при навчанні не має на
меті отримання систематичної освіти.

Ми розводимо педагогічні категорії “дистанційна освіта” і “дистанційне
навчання”. Перше поняття досить широке, воно характеризує нову організаG
цію системи освіти, в якій використовуються засоби, засновані на комп’юG
терних і телекомунікаційних технологіях. Головний плюс такої освіти G можG
ливість навчатися в зручному для себе місці, за індивідуальним розкладом,
контактуючи з викладачем за допомогою електронної пошти [9].

Існуюча в даний час система дистанційного навчання фактично є завуальG
ованою під новою термінологією системою заочної освіти, в якій насправді
збільшений тільки цикл самостійної роботи студентів за рахунок використоG
вування засобів телекомунікацій і комп’ютерів.

Головна проблема розвитку системи дистанційного навчання полягає в
тому, що в неї автоматично переносяться існуюча система підготовки фахівців
вищої школи на принципово нові технології отримання знань. Стало очевидG
ним, що дистанційне навчання це не система заочної освіти, а одна з основG
них форм отримання індивідуальної освіти, яка вимагає вживання нових
форм, методів навчання і контролю знань у тих, хто навчається.

На користь використовування комп’ютерних телекомунікацій як техноG
логічна основа для дистанційного навчання виступають наступні чинники:

G надзвичайно оперативна передача на будьGякі відстані інформації будьG
якого об’єму, вигляду (відеоG і аудіо, текстової і графічної і т.д.), зберігання
її в пам’яті комп’ютера потрібна кількість часу і т.д.;

G створення активного оперативного зворотнього зв’язку в ході діалогу з
викладачем або з іншими учасниками навчального курсу за допомогою спецG
іальної мультимедійної технології;

G доступ до різних джерел інформації, у тому числі до розподілених баз
даних, телеконференцій і т.д. [6].

Для вирішення цієї задачі є істотні підстави. ПоGперше, різке зростання
масовості освіти і підвищення її рівня з причини значного збільшення частки
інтелектуальної праці. ПоGдруге, гуманізації освіти, тобто індивідуалізації і
інтелектуалізації прийомів і способів навчання, співвідношення їх з інтересаG
ми особистості і суспільства. ПоGтретє, об’єктивно здійснений прорив у комуG
нікаційних технологіях, що дозволяє повернутися до індивідуальних методів
навчання на варіативній основі, використовуючи систему індивідуального

учбового планування, яке передбачає складання нормального, прискореного
або сповільненого варіантів індивідуального учбового плану для кожного стуG
дента, які розрізнювалися як за змістом, так і за темпом навчання [10].

Реалізація цих підходів можлива на основі стандартизованих технологій
навчання і, зокрема, модульної побудови курсів. Технологія модульного наG
вчання краще інших навчальних технологій підходить для дистанційного наG
вчання. З її допомогою можна “упакувати” учбовий матеріал найоптимальнG
ішим способом і забезпечувати студенту свободу вибору місця, часу і темпу
навчання залежно від його можливостей; здійснювати оптимальну взаємодію
між викладачами і студентами в процесі навчання, при цьому функції педаG
гога можуть варіюватися від інформаційноGконтролюючої до консультаційG
ноGкоординаційної; надавати студентам можливість самостійної роботи над
індивідуальною учбовою програмою, що включає цільову програму дій, банк
інформації і методичне керівництво з досягнення поставлених дидактичних
цілей; проводити контроль і оцінку знань і умінь на основі оперативного тесG
тового контролю [5].

Учбові завдання з певного предмета (методичні розробки, література,
інформація, розміщена на серверах вузу) в дистанційному навчанні пересиG
лаються по телекомунікаційних системах, студент вивчає їх, консультується з
викладачем з невияснених питань з використанням електронної пошти або
голосу в режимі телефонії; готує звіт з контрольного випробування, посилає
його по електронній пошті викладачу, який після рецензії таким же чином
інформує студента про результат виконання завдання. Якщо результати конG
трольного випробування негативні і не зараховані, студенту видається нове
завдання і цикл навчання з цього розділу або теми повторюється.

Одним з перспективних методів контролю знань студентів є тестування.
Це система стандартизованих завдань, результат виконання яких дозволяє дати
надійну і валідну оцінку учбових досягнень студентів.

З переваг тестування можна виділити наступні:
1. Збільшення об’єктивності, точності, диференційованої оцінки учбових

досягнень студентів.
2. Здійснення контролю рубежу залишкових знань і відповідно приріст їх

на будьGякому ступені навчання, що допоможе виявити рейтинг кожного викG
ладача кафедри, факультету.

3. Оперативне проведення контролю із застосуванням контролюючих приG
строїв, у тому числі персональних комп’ютерів;

4. Якщо при традиційному контролі при відповіді на 2G3 білетних питання
студент може одержати гарну оцінку, не освоївши повною мірою учбовий
матеріал, то тестування здійснюється, як правило за всією програмою, отже,
об’єктивність контролю різко підвищується.

У той же час створити надійні, інформативні тести не просто, тому виклаG
дачам тут необхідно проявити максимум відповідальності і педагогічної майG
стерності, щоб одержати об’єктивні дані.

В.О. Аванесовим, В.П. Беспалько [1, 39] сформульовані основні вимоги
до тестових завдань:

G обов’язкова відповідність учбовій програмі дисципліни, що перевіряєтьG
ся;
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Дистанційна освіта, як показує аналіз розвитку даної проблеми в світовій
науці і практиці, носить об’єктивний характер і визначає якісно новий ступінь
розвитку системи освіти. Проте перехід на дистанційну освіту припускає карG
динальну зміну організації процесу навчання за принципом опосередкованої
взаємодії суб’єктів освітнього процесу через такі сучасні інформаційні техноG
логії, як телекомунікаційні системи, комп’ютерний і супутниковий зв’язок,
система “Інтернет” і ін. Перехід в перспективі на дистанційну освіту припусG
кає як мінімум дві умови G це високу інформаційну культуру особистості і
використовування методів дистанційного навчання.

Часто поняття “дистанційне навчання” і “дистанційна освіта” сприймаєтьG
ся як синоніми. По суті, дистанційне навчання G це метод, який може викориG
стовуватися як в рамках нової дистанційної форми отримання освіти, так і в
рамках традиційних форм G очної і заочної, а також при навчанні не має на
меті отримання систематичної освіти.

Ми розводимо педагогічні категорії “дистанційна освіта” і “дистанційне
навчання”. Перше поняття досить широке, воно характеризує нову організаG
цію системи освіти, в якій використовуються засоби, засновані на комп’юG
терних і телекомунікаційних технологіях. Головний плюс такої освіти G можG
ливість навчатися в зручному для себе місці, за індивідуальним розкладом,
контактуючи з викладачем за допомогою електронної пошти [9].

Існуюча в даний час система дистанційного навчання фактично є завуальG
ованою під новою термінологією системою заочної освіти, в якій насправді
збільшений тільки цикл самостійної роботи студентів за рахунок використоG
вування засобів телекомунікацій і комп’ютерів.

Головна проблема розвитку системи дистанційного навчання полягає в
тому, що в неї автоматично переносяться існуюча система підготовки фахівців
вищої школи на принципово нові технології отримання знань. Стало очевидG
ним, що дистанційне навчання це не система заочної освіти, а одна з основG
них форм отримання індивідуальної освіти, яка вимагає вживання нових
форм, методів навчання і контролю знань у тих, хто навчається.

На користь використовування комп’ютерних телекомунікацій як техноG
логічна основа для дистанційного навчання виступають наступні чинники:

G надзвичайно оперативна передача на будьGякі відстані інформації будьG
якого об’єму, вигляду (відеоG і аудіо, текстової і графічної і т.д.), зберігання
її в пам’яті комп’ютера потрібна кількість часу і т.д.;

G створення активного оперативного зворотнього зв’язку в ході діалогу з
викладачем або з іншими учасниками навчального курсу за допомогою спецG
іальної мультимедійної технології;

G доступ до різних джерел інформації, у тому числі до розподілених баз
даних, телеконференцій і т.д. [6].

Для вирішення цієї задачі є істотні підстави. ПоGперше, різке зростання
масовості освіти і підвищення її рівня з причини значного збільшення частки
інтелектуальної праці. ПоGдруге, гуманізації освіти, тобто індивідуалізації і
інтелектуалізації прийомів і способів навчання, співвідношення їх з інтересаG
ми особистості і суспільства. ПоGтретє, об’єктивно здійснений прорив у комуG
нікаційних технологіях, що дозволяє повернутися до індивідуальних методів
навчання на варіативній основі, використовуючи систему індивідуального

учбового планування, яке передбачає складання нормального, прискореного
або сповільненого варіантів індивідуального учбового плану для кожного стуG
дента, які розрізнювалися як за змістом, так і за темпом навчання [10].

Реалізація цих підходів можлива на основі стандартизованих технологій
навчання і, зокрема, модульної побудови курсів. Технологія модульного наG
вчання краще інших навчальних технологій підходить для дистанційного наG
вчання. З її допомогою можна “упакувати” учбовий матеріал найоптимальнG
ішим способом і забезпечувати студенту свободу вибору місця, часу і темпу
навчання залежно від його можливостей; здійснювати оптимальну взаємодію
між викладачами і студентами в процесі навчання, при цьому функції педаG
гога можуть варіюватися від інформаційноGконтролюючої до консультаційG
ноGкоординаційної; надавати студентам можливість самостійної роботи над
індивідуальною учбовою програмою, що включає цільову програму дій, банк
інформації і методичне керівництво з досягнення поставлених дидактичних
цілей; проводити контроль і оцінку знань і умінь на основі оперативного тесG
тового контролю [5].

Учбові завдання з певного предмета (методичні розробки, література,
інформація, розміщена на серверах вузу) в дистанційному навчанні пересиG
лаються по телекомунікаційних системах, студент вивчає їх, консультується з
викладачем з невияснених питань з використанням електронної пошти або
голосу в режимі телефонії; готує звіт з контрольного випробування, посилає
його по електронній пошті викладачу, який після рецензії таким же чином
інформує студента про результат виконання завдання. Якщо результати конG
трольного випробування негативні і не зараховані, студенту видається нове
завдання і цикл навчання з цього розділу або теми повторюється.

Одним з перспективних методів контролю знань студентів є тестування.
Це система стандартизованих завдань, результат виконання яких дозволяє дати
надійну і валідну оцінку учбових досягнень студентів.

З переваг тестування можна виділити наступні:
1. Збільшення об’єктивності, точності, диференційованої оцінки учбових

досягнень студентів.
2. Здійснення контролю рубежу залишкових знань і відповідно приріст їх

на будьGякому ступені навчання, що допоможе виявити рейтинг кожного викG
ладача кафедри, факультету.

3. Оперативне проведення контролю із застосуванням контролюючих приG
строїв, у тому числі персональних комп’ютерів;

4. Якщо при традиційному контролі при відповіді на 2G3 білетних питання
студент може одержати гарну оцінку, не освоївши повною мірою учбовий
матеріал, то тестування здійснюється, як правило за всією програмою, отже,
об’єктивність контролю різко підвищується.

У той же час створити надійні, інформативні тести не просто, тому виклаG
дачам тут необхідно проявити максимум відповідальності і педагогічної майG
стерності, щоб одержати об’єктивні дані.

В.О. Аванесовим, В.П. Беспалько [1, 39] сформульовані основні вимоги
до тестових завдань:

G обов’язкова відповідність учбовій програмі дисципліни, що перевіряєтьG
ся;
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G відома міра трудності;
G стислість формулювання;
G ясність і лаконічність мови;
G коректність (тестове завдання повинно мати тільки одну вірну

відповідь);
G кумулятивність ефекту (оцінка студента складається з оцінок за окреG

мими завданнями);
G короткочасність (кожне завдання вимагає для відповіді не більш 2Gх

хвилин).
При ефективному стимулюванні учбової діяльності студентів система рейG

тингу, заснована на безперервному контролі і оцінці знань, стає значущим
чинником інтенсифікації процесу навчання.

Висновки. Таким чином технологія навчання може бути представлена,
як сукупність методів і засобів зміни системи навчання, перекладу її в новий
стан, технологія навчання направлена на конструювання і здійснення учбоG
вого процесу, який повинен гарантувати досягнення поставлених цілей. З
сучасних технологій найприйнятнішими для індивідуалізованого навчання
студентів є модульноGрейтингова технологія, дистанційне навчання і тестуG
вання.

Індивідуалізація навчання студентів зв’язана, перш за все, з інтенсифікаG
цією пізнавальної діяльності, яка базується на сучасних методах і технологіях
навчання, які дають можливість студентам не тільки за більш короткий термін
одержати необхідні професійні знання, уміння і навички, але і успішно поG
єднувати навчання у вузі з іншими видами діяльності.
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ЕМОЦІЙНІ БАР’ЄРИ СТУДЕНТІВ У НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ
Глазкова І. Я.

УДК. 37.032:37.015.3
У дослідженні доведено, що емоції мають подвійний вплив на

діяльність особистості, з одного боку, вони її стимулюють та ре-
гулюють, з іншого, – дезактивують.  Саме негативний вплив
емоцій автор вважає перешкодою навчального процесу. У дослід-
женні автор визначає емоційний бар’єр як внутрішню реакцію на
зовнішній бар’єр, що втілюється в певних емоційних станах і суп-
роджує негативні наслідки діяльності. У статті аналізуються
причини виникнення та типологія емоційних бар’єрів студентів.

Ключові слова: навчальна діяльність, емоційний бар’єр, емоції,
типи емоційних бар’єрів.

В исследовании доказано, что эмоции оказывают двоякое вли-
яние на деятельность личности, с одной стороны, они ее стиму-
лируют и регулируют, с другой, – дезактивируют. Именно нега-
тивное влияние эмоций автор считает препятствием учебного
процесса. В исследовании автор определяет эмоциональный барь-
ер как внутреннюю реакцию на внешний барьер, который вопло-
щается в определенных эмоциональных состояниях и сопровож-
дает отрицательные последствия деятельности. В статье ана-
лизируются  причины возникновения и типология эмоциональных
барьеров студентов.

Ключевые слова: учебная деятельность, эмоциональный барь-
ер, эмоции, типы эмоциональных барьеров.

In this research the author proves that have dual impact on person’s
activity. From the one hand they stimulates and regulates it, from the
other –  it deactivates person’s activity. The author considers negative
influence of emotions as an obstacle in educational process. In this
research the author defines an emotional barrier as internal reaction to
an external barrier which is embodied in certain emotional conditions
and accompanies negative consequences of activity. In this article the
reasons of occurrence and typology of emotional barriers of students are
analyzed.

Key words: educational activity, an emotional barrier, emotions, types
of emotional barriers.

Актуальність проблеми дослідження обумовлена обгрунтованими теоретичG
ними положеннями багатьох дослідників (М. Вергасова, І. Гапійчук, Л. КонG
драшова, І. Могилей, В. Поплужний, В. Семиченко, О. Тихомиров, О. ЧеG
бикін, В. Юрченко та інші), які доводять подвійний вплив емоцій на суб’єктів
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G відома міра трудності;
G стислість формулювання;
G ясність і лаконічність мови;
G коректність (тестове завдання повинно мати тільки одну вірну

відповідь);
G кумулятивність ефекту (оцінка студента складається з оцінок за окреG

мими завданнями);
G короткочасність (кожне завдання вимагає для відповіді не більш 2Gх

хвилин).
При ефективному стимулюванні учбової діяльності студентів система рейG

тингу, заснована на безперервному контролі і оцінці знань, стає значущим
чинником інтенсифікації процесу навчання.

Висновки. Таким чином технологія навчання може бути представлена,
як сукупність методів і засобів зміни системи навчання, перекладу її в новий
стан, технологія навчання направлена на конструювання і здійснення учбоG
вого процесу, який повинен гарантувати досягнення поставлених цілей. З
сучасних технологій найприйнятнішими для індивідуалізованого навчання
студентів є модульноGрейтингова технологія, дистанційне навчання і тестуG
вання.

Індивідуалізація навчання студентів зв’язана, перш за все, з інтенсифікаG
цією пізнавальної діяльності, яка базується на сучасних методах і технологіях
навчання, які дають можливість студентам не тільки за більш короткий термін
одержати необхідні професійні знання, уміння і навички, але і успішно поG
єднувати навчання у вузі з іншими видами діяльності.
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ЕМОЦІЙНІ БАР’ЄРИ СТУДЕНТІВ У НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ
Глазкова І. Я.

УДК. 37.032:37.015.3
У дослідженні доведено, що емоції мають подвійний вплив на

діяльність особистості, з одного боку, вони її стимулюють та ре-
гулюють, з іншого, – дезактивують.  Саме негативний вплив
емоцій автор вважає перешкодою навчального процесу. У дослід-
женні автор визначає емоційний бар’єр як внутрішню реакцію на
зовнішній бар’єр, що втілюється в певних емоційних станах і суп-
роджує негативні наслідки діяльності. У статті аналізуються
причини виникнення та типологія емоційних бар’єрів студентів.

Ключові слова: навчальна діяльність, емоційний бар’єр, емоції,
типи емоційних бар’єрів.

В исследовании доказано, что эмоции оказывают двоякое вли-
яние на деятельность личности, с одной стороны, они ее стиму-
лируют и регулируют, с другой, – дезактивируют. Именно нега-
тивное влияние эмоций автор считает препятствием учебного
процесса. В исследовании автор определяет эмоциональный барь-
ер как внутреннюю реакцию на внешний барьер, который вопло-
щается в определенных эмоциональных состояниях и сопровож-
дает отрицательные последствия деятельности. В статье ана-
лизируются  причины возникновения и типология эмоциональных
барьеров студентов.

Ключевые слова: учебная деятельность, эмоциональный барь-
ер, эмоции, типы эмоциональных барьеров.

In this research the author proves that have dual impact on person’s
activity. From the one hand they stimulates and regulates it, from the
other –  it deactivates person’s activity. The author considers negative
influence of emotions as an obstacle in educational process. In this
research the author defines an emotional barrier as internal reaction to
an external barrier which is embodied in certain emotional conditions
and accompanies negative consequences of activity. In this article the
reasons of occurrence and typology of emotional barriers of students are
analyzed.

Key words: educational activity, an emotional barrier, emotions, types
of emotional barriers.
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