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кає відчуття, що з віком «час біжить швидше». Дослідження показали, що
старше покоління через 40 хвилин фіксувало, що година вже пройшла. У
молоді година визначилася 62G63 хвилинами (6).

Також було встановлено, що зі збільшенням віку швидкість загоєння ран
знижується, як і швидкість відновлення сил. За їх розрахунками, добуток
швидкості загоєння рани на вік пораненого є практично постійною величиG
ною. Звідси випливає, що в 50Gлітньому віці наприклад, життєві процеси
протікають в 10 разів повільніше, а темп власного біологічного часу відповідG
но в 10 разів протікає повільніше, ніж в 5G літньому.

Е.М. Сороко висловив припущення, що такий характер розвитку властиG
вий не тільки організму людини, але й «усім  системам, що самоорганізуютьG
ся, у яких обмінні процеси й перебіг часу мають незворотний характер». Це
відноситься до організмів тварин, популяцій, екологічних співтовариств, а
також більш складним формам організації G соціальним системам. Кожній
соціальноGекономічній формації властивий свій ритм історичного (соціальG
ного) часу. Можна припускати, що історичний процес таких формацій розG
гортається в часі відповідно до закону росту «за Фібоначчі», переходячи від
дитинства до отроцтва, юності, зрілості й т.д. Тому й у розвитку суспільних
формацій повинні проявлятися якісні перегони, подібні людським. Може бути,
у старінні суспільних формацій і варто шукати причину загибелі цивілізацій,
що зникли з обличчя Землі загадковим образом. Не дивно, що закономірності
золотої пропорції й чисел Фібоначчі так широко поширені в природі, проявG
ляються на всіляких рівнях G від атомних сполучень до будови тіл вищих тваG
рин. Ці закономірності не тільки відбивають основні особливості розвитку
різних систем, але і є критеріями їхньої гармонійної організації. У золотої
пропорції й числах Фібоначчі G ключ до гармонії систем, закодованих у споG
лученні цілих чисел 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21, 34, 55, ...

Сьогодні справжній художник на шляху до вершини своєї творчості вклюG
чається (хай мимоволі й неповно, лише частиною своєї істоти, не завжди
успішно, не завжди свідомо) у важку боротьбу із собою заради знаходження
Себе, де і складається духовний, творчий розвиток особистості.

Висновки. Сама ідея чисел Фібоначчі може бути використана в діяльG
ності людини, у тому числі й творчості. Передбачається, що творчість завжди
повинна підживлюватися ідеями й поглядами Фібоначчі: числовим рядом,
золотим перетином, а також композиційним, зоровоGкомпозиційним і знаG
ченнєвим центром, сюжетом.
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Розвиток національної системи вищої освіти вимагає нових, інколи неG
стандартних підходів до організації процесу навчання і професійної підготовG
ки майбутніх спеціалістів. Тенденції у становленні вищої школи, у запровадG
женні прийомів і методів навчання фахівців різних галузей вказують на наG
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магання національної навчальноGвиховної системи прилаштуватися до світоG
вих процесів, до різних освітніх систем іноземних країн. Звісно, врахування
позитивного досвіду є необхідним компонентом покращення й оптимізації
едукаційного процесу у ВНЗ України, проте, дуже часто, відбувається сліпе
наслідування, неадаптоване запозичення й застосування цих прийомів, меG
тодів, принципів, підходів тощо в процесі навчальної діяльності у вищій школі.
Такий стан речей призводить до втрати певної системності та логічної струкG
турності у вітчизняній освітній сфері. Зрештою, це виявляється в наявності
безлічі підходів, принципів і методів навчання, що можуть частково повтоG
рювати один одного, або ж бути повністю ідентичними. Крім того, різні принG
ципи застосовуються не лише різними закладами, але й різними викладачаG
ми всередині одного закладу. В той же час, якість фахівців очікується однаG
ково висока від усіх учасників освітнього ринку.

Існування великої кількості різноманітних підходів і принципів навчання
є певною ознакою плюралізму поглядів в освітньому процесі, відповідним
показником демократичності суспільства. Але наявні принципи і підходи виG
магають систематизації з метою їхньої категоризації й створення відповідної
ієрархічної структури. Нині є нагальна потреба у проведенні таких дослідG
жень.

Розкриваючи загальні принципи навчання майбутніх філологів, спецG
іалістів з іноземної мови, постає питання у створенні логічної та структурно
групованої ієрархії принципів і підходів до організації навчальної діяльності у
вищій школі в запропонованій сфері підготовки – філологів.

Проблемою поданої статті є розкриття основних загальних принципів
організації процесу навчальноGвиховної діяльності й формування професійG
них навичок і вмінь у майбутніх спеціалістів з іноземних мов, зокрема учиG
телів, у ході розвитку в них здатності до критичного мислення.

Інтеграція вищої школи у світовий і європейський полікультурний і багаG
товекторний простір висувають на порядок денний важливе й непросте завG
дання – формування особистості, яка гармонійно поєднувала б у собі риси і
якості національно свідомого представника суспільства, а, з іншого боку, гроG
мадянина світу, що швидко глобалізується. Необхідним постає формування
в такої особистості здатності до швидкого і якісного оцінювання інформації,
особливо соціокультурного плану, з її акцентуацією на різні сфери життєдіG
яльності людини, тобто формування в неї навичок і вмінь критичного осмисG
лення дійсності.

Соціокультурний аспект інформаційного впливу на молоду людину має
визначальне значення на формування її особистості, світогляду. Це виклиG
кає необхідність врахування цього аспекту в процесі виховання молодого
покоління. Зокрема, певної ваги це питання потребує в процесі підготовки
спеціалістівGфілологів, що вивчають іноземні мови. Знайомлячись з лексикоG
граматичною і фонетичною компонентою іноземної мови, студенти пізнають
культуру народу, мова якого вивчається. Відбувається культурний вплив на
майбутніх філологів. Вони стикаються з різними соціокультурними реаліяG
ми, формами й особливостями мовленнєвої поведінки, культурними міфами
тощо. З огляду на зазначене, виникає необхідність розвитку певного компG
лексу навичок пізнавальної діяльності, самостійності й критичності мисленG

ня – тобто фактично формування в них пізнавальноGкритичної компетентG
ності в роботі з навчальним матеріалом і його практичним застосуванням.

Характеризуючи пізнавальноGкритичну компетентність, варто зазначиG
ти, що вона являє собою складну ієрархічну структуру, яка поєднує досвід,
знання, навички і вміння швидкої, логічної й відповідної системі поглядів
обробки різнопланової інформації з її наступним занесенням до структур
пам’яті й виробленням на її основі тверджень. Сформованість цієї компетенG
тності надає особистості можливість оперативно опрацьовувати вхідну і внутG
рішню інформацію (різноманітні зовнішні впливи й система знань людини),
ефективно проводити аргументацію на її основі та розширювати власний знанG
нєвий простір, збагачувати комунікативний і соціальний досвід. Навчальний
процес за цих умов передбачає практичність в організації і відповідність коG
мунікативним потребам у відборі матеріалу.

Особливої ваги це питання набуває в ході підготовки студентів, що вивчаG
ють іноземні мови і постійно оброблюють великі обсяги інформації, яка, здеG
більшого, насичена «маніпуляційним» змістом. Під цим змістом інформації,
зокрема й навчальної, ми розуміємо її наповненість соціокультурними реаліG
ями, компонентами соціального, побутового, культурного й приватного житG
тя представників іншомовного соціуму. Такі реалії й компоненти, будучи неG
звичними і, здебільшого, неадаптованими до системи поглядів і цінностей,
можуть впливати на особу, маніпулювати її свідомістю, видавати удаване за
явне, нав’язувати інші цінності, формувати систему загального впливу на
особистість з відповідними змінами в її поведінковоGціннісному континуумі.

Формування в студентів навичок критичного мислення і, відповідно,
пізнавальноGкритичної компетентності забезпечує їх засобами аналітикоGкриG
тичного ставлення до інформаційних повідомлень, до поведінкових штампів
представників іншої культури, до продукування власної адекватної мовленG
нєвої поведінки. Це досягається шляхом не простої подачі навчального матеG
ріалу, а його обговорення, виведення основних його структурних компонентів,
створення семантикоGфункціональних та акціональних схем на його основі.
Студенти постійно залучаються до самостійної роботи з матеріалом (текстаG
ми, полілогами, лексичними та фразеологічними одиницями тощо), до його
класифікації й групування за певними ознаками. Майбутні філологи ствоG
рюють на практиці мінімальні структури знань і досвіду як концепти загальG
ної бази знань, що відтворює набутий досвід особистості. Крім того, відбуG
вається формування навичок і вмінь роботи з цим матеріалом у межах відпоG
відної теми. Проте, все це вимагає зміни підходів презентації інформації, її
практичного використання і перевірки.

Нині в навчальноGвиховній системі вищої школи здебільшого переважаG
ють догматичні принципи подачі матеріалу і його перевірки. Подається готоG
вий для заучування матеріал і здебільшого не очікується його осмислення й
інтерпретація студентом. Такий підхід не сприяє інтенсивному розвитку інтеG
лектуальної сфери молоді, її бази знань і критичного мислення.

Навчання за екстенсивними формами, розповідний виклад лекційного
матеріалу не сприяють формуванню критичного мислення студентів, ускG
ладнюють навчальний процес з оволодіння іноземної мови, хоча й закладаG
ють певний мінімум знань, який не завжди можна застосувати в практичній
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магання національної навчальноGвиховної системи прилаштуватися до світоG
вих процесів, до різних освітніх систем іноземних країн. Звісно, врахування
позитивного досвіду є необхідним компонентом покращення й оптимізації
едукаційного процесу у ВНЗ України, проте, дуже часто, відбувається сліпе
наслідування, неадаптоване запозичення й застосування цих прийомів, меG
тодів, принципів, підходів тощо в процесі навчальної діяльності у вищій школі.
Такий стан речей призводить до втрати певної системності та логічної струкG
турності у вітчизняній освітній сфері. Зрештою, це виявляється в наявності
безлічі підходів, принципів і методів навчання, що можуть частково повтоG
рювати один одного, або ж бути повністю ідентичними. Крім того, різні принG
ципи застосовуються не лише різними закладами, але й різними викладачаG
ми всередині одного закладу. В той же час, якість фахівців очікується однаG
ково висока від усіх учасників освітнього ринку.

Існування великої кількості різноманітних підходів і принципів навчання
є певною ознакою плюралізму поглядів в освітньому процесі, відповідним
показником демократичності суспільства. Але наявні принципи і підходи виG
магають систематизації з метою їхньої категоризації й створення відповідної
ієрархічної структури. Нині є нагальна потреба у проведенні таких дослідG
жень.

Розкриваючи загальні принципи навчання майбутніх філологів, спецG
іалістів з іноземної мови, постає питання у створенні логічної та структурно
групованої ієрархії принципів і підходів до організації навчальної діяльності у
вищій школі в запропонованій сфері підготовки – філологів.

Проблемою поданої статті є розкриття основних загальних принципів
організації процесу навчальноGвиховної діяльності й формування професійG
них навичок і вмінь у майбутніх спеціалістів з іноземних мов, зокрема учиG
телів, у ході розвитку в них здатності до критичного мислення.

Інтеграція вищої школи у світовий і європейський полікультурний і багаG
товекторний простір висувають на порядок денний важливе й непросте завG
дання – формування особистості, яка гармонійно поєднувала б у собі риси і
якості національно свідомого представника суспільства, а, з іншого боку, гроG
мадянина світу, що швидко глобалізується. Необхідним постає формування
в такої особистості здатності до швидкого і якісного оцінювання інформації,
особливо соціокультурного плану, з її акцентуацією на різні сфери життєдіG
яльності людини, тобто формування в неї навичок і вмінь критичного осмисG
лення дійсності.

Соціокультурний аспект інформаційного впливу на молоду людину має
визначальне значення на формування її особистості, світогляду. Це виклиG
кає необхідність врахування цього аспекту в процесі виховання молодого
покоління. Зокрема, певної ваги це питання потребує в процесі підготовки
спеціалістівGфілологів, що вивчають іноземні мови. Знайомлячись з лексикоG
граматичною і фонетичною компонентою іноземної мови, студенти пізнають
культуру народу, мова якого вивчається. Відбувається культурний вплив на
майбутніх філологів. Вони стикаються з різними соціокультурними реаліяG
ми, формами й особливостями мовленнєвої поведінки, культурними міфами
тощо. З огляду на зазначене, виникає необхідність розвитку певного компG
лексу навичок пізнавальної діяльності, самостійності й критичності мисленG

ня – тобто фактично формування в них пізнавальноGкритичної компетентG
ності в роботі з навчальним матеріалом і його практичним застосуванням.

Характеризуючи пізнавальноGкритичну компетентність, варто зазначиG
ти, що вона являє собою складну ієрархічну структуру, яка поєднує досвід,
знання, навички і вміння швидкої, логічної й відповідної системі поглядів
обробки різнопланової інформації з її наступним занесенням до структур
пам’яті й виробленням на її основі тверджень. Сформованість цієї компетенG
тності надає особистості можливість оперативно опрацьовувати вхідну і внутG
рішню інформацію (різноманітні зовнішні впливи й система знань людини),
ефективно проводити аргументацію на її основі та розширювати власний знанG
нєвий простір, збагачувати комунікативний і соціальний досвід. Навчальний
процес за цих умов передбачає практичність в організації і відповідність коG
мунікативним потребам у відборі матеріалу.

Особливої ваги це питання набуває в ході підготовки студентів, що вивчаG
ють іноземні мови і постійно оброблюють великі обсяги інформації, яка, здеG
більшого, насичена «маніпуляційним» змістом. Під цим змістом інформації,
зокрема й навчальної, ми розуміємо її наповненість соціокультурними реаліG
ями, компонентами соціального, побутового, культурного й приватного житG
тя представників іншомовного соціуму. Такі реалії й компоненти, будучи неG
звичними і, здебільшого, неадаптованими до системи поглядів і цінностей,
можуть впливати на особу, маніпулювати її свідомістю, видавати удаване за
явне, нав’язувати інші цінності, формувати систему загального впливу на
особистість з відповідними змінами в її поведінковоGціннісному континуумі.

Формування в студентів навичок критичного мислення і, відповідно,
пізнавальноGкритичної компетентності забезпечує їх засобами аналітикоGкриG
тичного ставлення до інформаційних повідомлень, до поведінкових штампів
представників іншої культури, до продукування власної адекватної мовленG
нєвої поведінки. Це досягається шляхом не простої подачі навчального матеG
ріалу, а його обговорення, виведення основних його структурних компонентів,
створення семантикоGфункціональних та акціональних схем на його основі.
Студенти постійно залучаються до самостійної роботи з матеріалом (текстаG
ми, полілогами, лексичними та фразеологічними одиницями тощо), до його
класифікації й групування за певними ознаками. Майбутні філологи ствоG
рюють на практиці мінімальні структури знань і досвіду як концепти загальG
ної бази знань, що відтворює набутий досвід особистості. Крім того, відбуG
вається формування навичок і вмінь роботи з цим матеріалом у межах відпоG
відної теми. Проте, все це вимагає зміни підходів презентації інформації, її
практичного використання і перевірки.

Нині в навчальноGвиховній системі вищої школи здебільшого переважаG
ють догматичні принципи подачі матеріалу і його перевірки. Подається готоG
вий для заучування матеріал і здебільшого не очікується його осмислення й
інтерпретація студентом. Такий підхід не сприяє інтенсивному розвитку інтеG
лектуальної сфери молоді, її бази знань і критичного мислення.

Навчання за екстенсивними формами, розповідний виклад лекційного
матеріалу не сприяють формуванню критичного мислення студентів, ускG
ладнюють навчальний процес з оволодіння іноземної мови, хоча й закладаG
ють певний мінімум знань, який не завжди можна застосувати в практичній
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діяльності. Крім того, такі форми навчання майже не активізують пізнавальG
ноGмотиваційну сферу як фактора посилення ефективності навчання іноземG
них мов, підвищення самостійності студентів, їхньої пізнавальної складової.
Такі підходи майже не розвивають у студентів важливі пізнавальні навички
отримання й обробки інформації. Інтенсивні ж форми спрямовані на наG
вчання студентів мислити самостійно й творчо, критично оцінювати факти і
події, «знаходити розв’язки нестандартних ситуацій, здійснювати пошук неG
обхідної інформації з наступним її застосуванням» [1, с.230]. Це уможливG
лює максимальну самореалізацію студентів, майбутніх фахівців з іноземної
мови, у процесі навчання і розвитку їхньої інтелектуальної, пізнавальної сфеG
ри, детермінуючи основні напрями становлення особистості.

З огляду на сказане вище, постає необхідність оптимізації й модернізації
навчального процесу. Оптимізація в педагогічній діяльності – це досягнення
максимально можливої якості освіти, навчання й виховання у конкретних
умовах ВНЗ, організація дій студентів, що спрямовані на пізнання й розв’яG
зання конкретних завдань [2, с. 149]. А саме, в ході ознайомлення студентів
з культурою, духовними й суспільними цінностями інших народів важливо
вчити їх критично осмислювати, порівнювати надбання кожного народу, його
культуру, при цьому залишаючись «поміркованими патріотами»,  що передG
бачає поважне, толерантне ставлення до культури, матеріальних і соціальG
них цінностей іншого народу поряд із національною ідентифікацією і самоG
свідомістю. Особливо це стосується стереотипного сприйняття реалій дійсності,
що здійснюється за рахунок впливу на особу засобів масової інформації, які
часто стають певним еталоном виховання.

Така спрямованість у просуванні якісних змін у системі підготовки майG
бутніх учителів іноземної мови, на наш погляд, має враховувати наступні
організаційні принципи, якGот: пізнавальноGваріативний, порівняльноGанаG
літичний, рефлексивний і діяльнісноGкомунікативний.

ПізнавальноGваріативний принцип передбачає такий процес надання
інформації стосовно певного предмета пізнання, що враховує її презентацію
з різних джерел. Це забезпечує висвітлення предмета пізнання в різних асG
пектах, демонстрацію багатоманітності його розуміння. Студенти мають змогу
побачити різні трактування, пізнати нові його якості й властивості, розкриG
ти повноту його структури, глибше зрозуміти зв’язки між компонентами.

ПорівняльноGаналітичний принцип передбачає таку подачу різних поглядів
на предмет пізнання, коли відсутнє зазначення домінантної серед них. Він
допускає навмисне, з навчальною метою, зазначення хибних поглядів, що
має сприяти виробленню в студентів аналітичних умінь. У той же час, відбуG
вається розвиток навичок критичного осмислення інформації, вироблення
власних поглядів на предмет пізнання.

Рефлексивний принцип забезпечує подальшу обробку інформації, її інтерG
претацію і аналіз власних поглядів на предмет пізнання, що вироблені на
основі порівняння й аналізу.

ДіяльнісноGкомунікативний принцип гарантує практичне застосування
пізнаної інформації стосовно предмета пізнання і забезпечує подачу комуніG
кативно важливого матеріалу. Цей принцип завдяки практичності й варіаG
тивності уможливлює постійну й продуктивну взаємодію суб’єктів навчанG

ня. Таким чином, реалізується один із основних постулатів організації наG
вчального процесу – її суб’єктGсуб’єктний аспект.

Організація процесу навчання майбутніх філологів з врахуванням зазнаG
чених вище принципів, на наше переконання, оптимізує процес формуванG
ня критичного мислення, розширить можливості для ефективного засвоєнG
ня матеріалу теми, допоможе глибше і різносторонньо зрозуміти предмет
пізнання.

Формування критичного мислення особистості та пізнавальноGкритичної
компетентності має значний вплив на становлення соціально активного предG
ставника соціуму. Тенденція до формування здатності критично мислити є
не лише наслідком демократичного способу життя [3, с. 1], але й фактором
його розвитку, утвердження в громадській думці. Інформаційний світ значG
но розширив можливості для сприйняття іншомовних елементів духовної й
матеріальної культури і життя суспільства, що значною мірою впливають і
визначають вектори у становленні сучасної національної свідомості, культуG
ри й соціуму загалом. Усім цим викликам призване протистояти сформоваG
не критичне мислення особи і, власне, її пізнавальноGкритична компеG
тентність, які будуть спонукати майбутніх фахівців з іноземної мови до осG
мисленого, логічного сприйняття дійсності, її інтерпретації й вироблення на
цій основі поміркованого ставлення до негативних впливів сьогодення, адапG
тацію свідомості до напливу повідомлень нових інформаційних технологій.
Сформованість критичного мислення допомагає майбутнім філологам уникG
нути маніпуляції свідомістю у процесі ознайомлення з новою культурою і заG
побігти порушенню власних цінностей, протистояти маніпуляційному змістові
інформації.

У процесі формування пізнавальноGкритичної компетентності майбутніх
філологів як фактора їхнього професійного розвитку є дотримання принципів
критичної коректності й насиченості навчальної інформації, що передбачає
наявність у ній фрагментів, які спонукають до її осмислення з різних кутів
зору, до критичного аналізу фактів, а не прийняття їх на віру, а також
відсутність змістових або логічних невідповідностей, достовірне викладення
фактів, їх різноспрямованість і новизна. Проте важливо зазначити, що з
навчальною метою можлива презентація неправдивої інформації. Це надасть
змогу студентам провести аналіз, порівняти різні аспекти і погляди на предG
мет пізнання та вивести власне розуміння проблематики, навчитися розпізG
навати хибність повідомлення, його прихований зміст. Такі навчальні дії сприG
яють виробленню в студентів, особливо майбутніх філологів, що вивчають
іноземні мови, здатності до протистоянню маніпуляціям свідомістю, до роG
зуміння імпліцитного змісту повідомлення і, в свою чергу, вміння ефективно
смислокодувати власні інтенції у процесі комунікації з метою досягнення поG
ставлених цілей.

У цьому сенсі критичне мислення виступає оцінювальноGрефлексивною
діяльністю, в ході якої людина чітко контролює свою активність і розуміє тенG
денції у побудові продуктивного комунікативного акту. Така розумова
діяльність зумовлюється характером завдань, що виникають у процесі пізнанG
ня соціальної дійсності, самопізнання і взаємодії з іншими людьми [4, с. 29].
Але при цьому важливим є формування у філологів з іноземної мови умінь
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діяльності. Крім того, такі форми навчання майже не активізують пізнавальG
ноGмотиваційну сферу як фактора посилення ефективності навчання іноземG
них мов, підвищення самостійності студентів, їхньої пізнавальної складової.
Такі підходи майже не розвивають у студентів важливі пізнавальні навички
отримання й обробки інформації. Інтенсивні ж форми спрямовані на наG
вчання студентів мислити самостійно й творчо, критично оцінювати факти і
події, «знаходити розв’язки нестандартних ситуацій, здійснювати пошук неG
обхідної інформації з наступним її застосуванням» [1, с.230]. Це уможливG
лює максимальну самореалізацію студентів, майбутніх фахівців з іноземної
мови, у процесі навчання і розвитку їхньої інтелектуальної, пізнавальної сфеG
ри, детермінуючи основні напрями становлення особистості.

З огляду на сказане вище, постає необхідність оптимізації й модернізації
навчального процесу. Оптимізація в педагогічній діяльності – це досягнення
максимально можливої якості освіти, навчання й виховання у конкретних
умовах ВНЗ, організація дій студентів, що спрямовані на пізнання й розв’яG
зання конкретних завдань [2, с. 149]. А саме, в ході ознайомлення студентів
з культурою, духовними й суспільними цінностями інших народів важливо
вчити їх критично осмислювати, порівнювати надбання кожного народу, його
культуру, при цьому залишаючись «поміркованими патріотами»,  що передG
бачає поважне, толерантне ставлення до культури, матеріальних і соціальG
них цінностей іншого народу поряд із національною ідентифікацією і самоG
свідомістю. Особливо це стосується стереотипного сприйняття реалій дійсності,
що здійснюється за рахунок впливу на особу засобів масової інформації, які
часто стають певним еталоном виховання.

Така спрямованість у просуванні якісних змін у системі підготовки майG
бутніх учителів іноземної мови, на наш погляд, має враховувати наступні
організаційні принципи, якGот: пізнавальноGваріативний, порівняльноGанаG
літичний, рефлексивний і діяльнісноGкомунікативний.

ПізнавальноGваріативний принцип передбачає такий процес надання
інформації стосовно певного предмета пізнання, що враховує її презентацію
з різних джерел. Це забезпечує висвітлення предмета пізнання в різних асG
пектах, демонстрацію багатоманітності його розуміння. Студенти мають змогу
побачити різні трактування, пізнати нові його якості й властивості, розкриG
ти повноту його структури, глибше зрозуміти зв’язки між компонентами.

ПорівняльноGаналітичний принцип передбачає таку подачу різних поглядів
на предмет пізнання, коли відсутнє зазначення домінантної серед них. Він
допускає навмисне, з навчальною метою, зазначення хибних поглядів, що
має сприяти виробленню в студентів аналітичних умінь. У той же час, відбуG
вається розвиток навичок критичного осмислення інформації, вироблення
власних поглядів на предмет пізнання.

Рефлексивний принцип забезпечує подальшу обробку інформації, її інтерG
претацію і аналіз власних поглядів на предмет пізнання, що вироблені на
основі порівняння й аналізу.

ДіяльнісноGкомунікативний принцип гарантує практичне застосування
пізнаної інформації стосовно предмета пізнання і забезпечує подачу комуніG
кативно важливого матеріалу. Цей принцип завдяки практичності й варіаG
тивності уможливлює постійну й продуктивну взаємодію суб’єктів навчанG

ня. Таким чином, реалізується один із основних постулатів організації наG
вчального процесу – її суб’єктGсуб’єктний аспект.

Організація процесу навчання майбутніх філологів з врахуванням зазнаG
чених вище принципів, на наше переконання, оптимізує процес формуванG
ня критичного мислення, розширить можливості для ефективного засвоєнG
ня матеріалу теми, допоможе глибше і різносторонньо зрозуміти предмет
пізнання.

Формування критичного мислення особистості та пізнавальноGкритичної
компетентності має значний вплив на становлення соціально активного предG
ставника соціуму. Тенденція до формування здатності критично мислити є
не лише наслідком демократичного способу життя [3, с. 1], але й фактором
його розвитку, утвердження в громадській думці. Інформаційний світ значG
но розширив можливості для сприйняття іншомовних елементів духовної й
матеріальної культури і життя суспільства, що значною мірою впливають і
визначають вектори у становленні сучасної національної свідомості, культуG
ри й соціуму загалом. Усім цим викликам призване протистояти сформоваG
не критичне мислення особи і, власне, її пізнавальноGкритична компеG
тентність, які будуть спонукати майбутніх фахівців з іноземної мови до осG
мисленого, логічного сприйняття дійсності, її інтерпретації й вироблення на
цій основі поміркованого ставлення до негативних впливів сьогодення, адапG
тацію свідомості до напливу повідомлень нових інформаційних технологій.
Сформованість критичного мислення допомагає майбутнім філологам уникG
нути маніпуляції свідомістю у процесі ознайомлення з новою культурою і заG
побігти порушенню власних цінностей, протистояти маніпуляційному змістові
інформації.

У процесі формування пізнавальноGкритичної компетентності майбутніх
філологів як фактора їхнього професійного розвитку є дотримання принципів
критичної коректності й насиченості навчальної інформації, що передбачає
наявність у ній фрагментів, які спонукають до її осмислення з різних кутів
зору, до критичного аналізу фактів, а не прийняття їх на віру, а також
відсутність змістових або логічних невідповідностей, достовірне викладення
фактів, їх різноспрямованість і новизна. Проте важливо зазначити, що з
навчальною метою можлива презентація неправдивої інформації. Це надасть
змогу студентам провести аналіз, порівняти різні аспекти і погляди на предG
мет пізнання та вивести власне розуміння проблематики, навчитися розпізG
навати хибність повідомлення, його прихований зміст. Такі навчальні дії сприG
яють виробленню в студентів, особливо майбутніх філологів, що вивчають
іноземні мови, здатності до протистоянню маніпуляціям свідомістю, до роG
зуміння імпліцитного змісту повідомлення і, в свою чергу, вміння ефективно
смислокодувати власні інтенції у процесі комунікації з метою досягнення поG
ставлених цілей.

У цьому сенсі критичне мислення виступає оцінювальноGрефлексивною
діяльністю, в ході якої людина чітко контролює свою активність і розуміє тенG
денції у побудові продуктивного комунікативного акту. Така розумова
діяльність зумовлюється характером завдань, що виникають у процесі пізнанG
ня соціальної дійсності, самопізнання і взаємодії з іншими людьми [4, с. 29].
Але при цьому важливим є формування у філологів з іноземної мови умінь
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застосовувати здобуті знання для отримання нових і розуміння, що одне й те
саме завдання може бути розв’язано різними способами. Це сприятиме виG
робленню в них навичок і вмінь креативного мислення. Комплекс вмінь і
навичок креативного мислення впливають, у свою чергу, на формування
пізнавальноGкритичної компетентності. Крім того, креативне і критичне мисG
лення тісно зв’язані у процесі навчання і практичного застосування набутих
знань, у ході виконання завдань і розв’язку проблемних ситуацій. Студенти
мають зрозуміти, що кожен може мати свою точку зору на те чи інше питанG
ня, відмінну від інших, і саме це дає можливості для пізнання, як фактора
успішності становлення громадянського суспільства у процесі формування
критичного мислення. Важливим у цьому випадку є усвідомлення студентаG
ми можливості помилитися з наступним пошуком шляхів виправлення поG
милок.
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СУЩНОСТЬ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
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В поданій статті автор проводить аналіз сутності феноме&

на педагогічної діяльності викладача сучасного професійного зак&
ладу крізь призму концептуальних настанов генетичного та
функціонального дослідницьких підходів. Виходячи з тлумачен&
ня поняття «виховання», автор визначає особливості управлі&
нського механізму і уточнює складові компонентно&функціо&
нальної структури педагогічної діяльності викладача.

Ключові слова: педагогічна діяльність, викладач професійно&
го ліцею, дослідницькі підходи.

В статье автором осуществлен теоретический анализ фе&
номена педагогической деятельности преподавателя современ&
ного профессионального учебного заведения сквозь призму доми&

нирующих исследовательских подходов – гентического и функ&
ционального. Исходя из традиционных трактовок понятия «вос&
питание», автор описывает особенности управленческого ме&
ханизма педагогической деятельности современного преподава&
теля профессионального лицея, а также уточняет ее компонен&
тно&функциональную структуру.

Ключевые слова: педагогическая деятельность, преподава&
тель профессионального лицея, исследовательские подходы.

The author of the given article attempts to carry out analysis of the
essence of the phenomenon of “pedagogical activity of teachers”
through the prism of of the “genetical” and the “functional”
approaches. Thus, extending the definition of “education”, the author
points out certain peculiarities of the managerial mechanism as well as
the functional structure of pedagogical activity.

Постановка проблеми. В условиях модернизации отечественной системы
профессионального образования под воздействием идей Болонского процесса
значительно возрастает социальная значимость результатов педагогической деяG
тельности преподавателя, а также роль его личности в обучении и воспитании
нового поколения. Отмечая решающее значение педагогической деятельности
преподавателя для повышения качества современного обучения, Закони УкраїG
ни «Про освіту» та «Про вищу освіту», Національна доктрина розвитку освiти в
Україні у ХХІ столітті ориентируют современные учебные заведения на соблюG
дение все возрастающих требований к его непрерывной профессиональной подG
готовке. При этом акцентируется внимание главным образом на профессионаG
лизме реализации функций педагогической деятельности преподавателя.

Аналіз останніх досліджень та публікацій. На протяжении последних
десятилетий в научноGпедагогических исследованиях большое внимание отG
водилось изучению специфики педагогической деятельности и созданию проG
фессиограмм преподавателя современного учебного заведения (О. АбдулиG
на, Н. Гузий, Н. Кузьмина, В. Семиченко, В. Сластенин); определению струкG
туры, содержания, форм и методов теоретической и практической подготовG
ки будущих преподавателей вуза через магистратуру и аспирантуру (В. ІсаG
ченко, Г. Сомбамания, О. Цокур, Р. Хмелюк), разработке методик, способG
ствующих развитию их общих и специальных способностей (В. Аганисьян,
Ю. Кулюткин, З. Курлянд, Р. Скульский, М. Фрумкин), а также предметG
ных компетенций и профессиональной  компетентности (Н. Бибик, О. ПоG
метун, А. Семенова, А. Хуторской); изучению особенностей профессиональG
ного мышления, памяти, самосознания и самовоспитания (О. Анисимов,
В. Козиев, Г. Нагорная, Г. Сухобская, О. Цокур, О. Яций). Однако, несмотG
ря на результаты данных исследований, феномен педагогической деятельноG
сти современного преподавателя должен быть освещен сквозь призму исслеG
довательских подходов, которые выявляют его специфические грани.

Всвязи с этим, целью данной статьи является освещение особенностей
педагогической деятельности преподавателя профессионального лицея в конG
тексте современных исследовательских подходов.




