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Учні визначають, яких гостей будуть представляти на презентації/ захисті
проекту, кожна з команд. Відповідно до цього усередині кожної з команд розG
поділяються ролі: кожний з учасників приймає на себе ту або іншу соціальну
роль. Кожному із соціальних персонажів «привласнюється» питання, проблеG
ма, про яку він буде говорити під час дискусії і відповідні тексти [3: 15].

Другий етап
Основна діяльність

Учасники кожної з команд шукають додаткові джерела інформації, неG
обхідні для доведення гіпотези, що захищається ними. Кожний з учасників
тепер робить це вже ніби з погляду того соціального персонажа, роль якого
він буде виконувати в дискусії на презентації.

Реалізується міжпредметний характер такого проекту. Для уточнення
змісту фізичного смислу використовуваних текстів учитель допомагає учням
зв’язатися із учителем (або вчителями) фізики. Учні одержують консульG
тації з питань атомної фізики. Дітям пояснюють зміст використовуваних наG
укових термінів. У такий спосіб розширюється їхній науковий світогляд. Під
керівництвом учителів фізики учні остаточно вибирають оптимальні варіанG
ти обґрунтування гіпотез, що захищаються. Коригування початкового плаG
ну обґрунтування гіпотез, виконане кожним членом команди, порівнюютьG
ся й обговорюються. Складається єдиний загальний тезовий план доказу гіпоG
тези. Таким чином, плани доказу кожної з розроблювальних гіпотез, що заG
хищаються в проекті, починають знаходити доказову базу.

На цьому етапі роботи над проектом учні синтезують і аналізують змістовну
інформацію: пишуть остаточні тексти виступів кожного з учасників майбутG
ньої презентації, закріплюють за ним увесь обсяг тексту, який може бути
використаний у виступі. Зі своєї сторони кожний з учасників самостійно розG
биває свій текст на окремі проблеми й підтеми. Він створює такий письмовий
варіант усіх своїх тем і проблем, у якому йому буде легко орієнтуватися в
ході дискусії. Учитель англійської мови і учитель фізики допомагають дітям
кожний по своєму предмету [6: 35].

Готуючись до дискусії із прихильниками інших гіпотез, що захищаються
в проекті, кожний персонажGучасник пише максимальну кількість можлиG
вих питань, які можуть бути йому адресовані, а потім відповідно готує
найбільш точні і ясні відповіді.

З іншого боку, кожна команда готує якомога більшу кількість контрпиG
тань учасникам інших команд. За їхнім змістом вони також консультуються
із вчителями фізики.

Учасники проекту за допомогою вчителя англійської мови тренуються в
проголошенні своїх виступів, намагаючись добитися природності мовлення.

На цьому ж етапі готуються таблиці, фотопрезентації, відеопрезентації,
альбоми.

Також готується до участі в проекті і учитель англійської мови. Він викоG
нує роль ведучого. Ведучим на урокахGдискусіях переважно виступає вчиG
тель, тому що він як педагог уміє поважити всі думки. Учитель контролює хід
дискусії за допомогою питань. Для плавного й жвавого перебігу дискусії, якщо
вона протікає в’яло, учитель ставить такі запитання, на які може відповісти
будьGякий учасник.
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пекту учбово&виховного процесу на заняттях ДПМ і дизайну при
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дожньої діяльності. Визначені необхідні знання, вміння та якості
особистості майбутнього педагога, здатного керувати учбово&
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Постановка проблеми. Динаміка зростання ролі професії педагога у суG
часних умовах визначає соціальне замовлення на підготовку фахівця нового
типу, здатного адаптуватись до швидких змін ринку і нових технологій. ВиG
никнення і постійний швидкий розвиток новітніх форм керування різними
видами діяльності ставить і перед педагогікою нові цілі і потребує негайного
рішення специфічних завдань. Це, насамперед, виявлення необхідних умов
і можливих шляхів у підготовці вчительських кадрів, здібних до творчого
переосмислення здобутого за часи навчання досвіду та адекватного втілення
його на практиці. Аналіз різних підходів до формування креативної особисG
тості фахівця довів, що виховання творчо мислячого педагога можливо
здійснювати в процесі такої педагогічної взаємодії, яка забезпечує не тільки
передачу деякого змісту (оформленого у вигляді знань, умінь, навиків, звиG
чок, способів дій і тому подібне) від викладача до студентів, але виховання в
них творчого відношення до учбовоGпрофесійної діяльності, формування гоG
товності майбутніх вчителів до самостійного творчого пошуку шляхів вдоскоG
налення професійної майстерності. У зв’язку з цим виникла потреба виявиG
ти основні можливості здійснення розвиваючого аспекту учбовоGвиховного
процесу на заняттях ДПМ і дизайну при умові організації його за принципаG
ми професійної проектноGхудожньої діяльності. А також визначити необхідні
знання, вміння та якості особистості майбутнього педагога, здатного керуваG
ти учбовоGтворчою роботою дітей.

Мета статті. Виявити можливості здійснення розвиваючого аспекту учG
бовоGвиховного процесу на заняттях ДПМ і дизайну при умові організації
його за основними принципами професійної проектноGхудожньої діяльності.
Визначити необхідні знання, вміння та якості особистості майбутнього педаG
гога, здатного керувати учбовоGтворчою роботою дітей.

Аналіз досліджень. До проблеми творчого розвитку особистості звертаG
лись в своїх працях Дж. Рензулле, К. Тейлор, Е. Торренс, Д. Чернілевский,
Х. ОртегаGіGГассет, О. Отич, Е. Де Боно, С. Рубінштейн, І. А. Зезюн, В. А.
Моляко, В. А. Роменець, І. Іттен, В. А. Сластьонін та ін.

Розглядаючи креативність як ціннісноGособистісну будівничу категорію
(О. Морозов, Д. Чернілевский), характеристику дивергентного мислення
(Дж. Гілфорд, О. Тихомиров), інтелектуальну активність (Д. Богоявленська,
Л. ЄрмолаєваGТоміна), інтегровану якість особистості (Я. Пономарьов), псиG

хогенетичну властивість, «корелят» творчості (Г. Адлер, С. Хокінг), вчені єдині
у визначенні її невід’ємною складовою людської духовності й умовою творчого
саморозвитку особистості, що є суттєвим резервом її самоактуалізації й вираG
жається не стільки в багатоманітності знань особистості (як соціально закріпG
лених стереотипів, втілених у правилах та законах), скільки у сприйнятлиG
вості, чутливості до проблем, відкритості до нових ідей та схильності руйнуваG
ти чи змінювати стійкі стереотипи з метою створення нового, отримання неG
тривіальних й незвичайних рішень різноманітних проблем [7, с.40].

Вирішення проблем композиції у дизайні та декоративноGприкладному
мистецтві ми знаходимо у працях В. Б. Устіна, О. М. Голубєвої. ПропедевG
тика форми, конструкції та кольору розглядається у працях І. Іттена, П. Клєє,
Є. А. Роземблюма, И. Т. Волкотруба. Рішенням завдань з колористики приG
свячені підручники Н. Н. Степанова та Л. Н. Міронової. До проблем органіG
зації навчальноGтворчої діяльності студентів на заняттях ДПМ і дизайну на
основі принципів художньоGконструкторського підходу зверталися М. Н. ФG
ішер, І. І. Зарецька, Н. Є. Желтомірська.

Проте ж в Україні ще не існує достатньо розробленої і поширеної пракG
тичної методики підготовки майбутніх вчителів, здатних організувати проG
дуктивну учбовоGтворчу діяльність учнів на уроках художньої праці, за тиG
пом професійної роботи дизайнерів.

Отримані результати.
Складання професійної моделі художникаGпедагога, який буде керувати

учбовоGтворчою діяльністю школярів на уроках художньої праці, обумовG
люється, перш за все, змістом та спрямованістю цієї діяльності.

Постійне удосконалення шкільних програм трудового навчання, доповG
нення їх змісту, введення нових форм керування учбовоGвиховним процеG
сом потребує від майбутніх вчителів багатьох знань у різних галузях виробG
ництва і вміння творчо ставитися до своєї професії.

Професіоналізм педагога передбачає особливу освіченість, осібну культуG
ру і бачення всього комплексу трудового навчання як цілісної системи: умов,
принципів, знань, вмінь та психологоGпедагогічних вимог до організації учG
бовоGтворчого процесу.

Успішна діяльність художникаGпедагога значною мірою обумовлена хаG
рактером його мотивації, широтою художнього мислення та рівнем ціннісних
орієнтацій. Модель художникаGпедагога синтезує психологоGпедагогічний,
змістовний, організуючеGкерівницький, творчий та естетичний аспекти діяльG
ності.

Сутність педагогічної творчості окреслює комплекс вимог до сучасного
фахівця у поєднанні моделі діяльності, моделі особистісних якостей та моG
делі перспективного розвитку спеціальності.

На вчителя покладається місія пробудити у школярів інтерес до трудової
діяльності, ознайомити їх з характерними особливостями різних професій,
сформувати позитивні якості особистості учнів.

Майбутньому вчителю необхідна підготовка, яка перетворює діяльну осG
нову самої його особистості, здатної самостійно будувати процес навчання,
виховання та розвитку дітей, виходячи з двох основоположних принципів
творчості: постійно генерувати нові ідеї і знаходити шляхи їх реалізації.
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ішер, І. І. Зарецька, Н. Є. Желтомірська.

Проте ж в Україні ще не існує достатньо розробленої і поширеної пракG
тичної методики підготовки майбутніх вчителів, здатних організувати проG
дуктивну учбовоGтворчу діяльність учнів на уроках художньої праці, за тиG
пом професійної роботи дизайнерів.

Отримані результати.
Складання професійної моделі художникаGпедагога, який буде керувати

учбовоGтворчою діяльністю школярів на уроках художньої праці, обумовG
люється, перш за все, змістом та спрямованістю цієї діяльності.
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нення їх змісту, введення нових форм керування учбовоGвиховним процеG
сом потребує від майбутніх вчителів багатьох знань у різних галузях виробG
ництва і вміння творчо ставитися до своєї професії.

Професіоналізм педагога передбачає особливу освіченість, осібну культуG
ру і бачення всього комплексу трудового навчання як цілісної системи: умов,
принципів, знань, вмінь та психологоGпедагогічних вимог до організації учG
бовоGтворчого процесу.

Успішна діяльність художникаGпедагога значною мірою обумовлена хаG
рактером його мотивації, широтою художнього мислення та рівнем ціннісних
орієнтацій. Модель художникаGпедагога синтезує психологоGпедагогічний,
змістовний, організуючеGкерівницький, творчий та естетичний аспекти діяльG
ності.

Сутність педагогічної творчості окреслює комплекс вимог до сучасного
фахівця у поєднанні моделі діяльності, моделі особистісних якостей та моG
делі перспективного розвитку спеціальності.

На вчителя покладається місія пробудити у школярів інтерес до трудової
діяльності, ознайомити їх з характерними особливостями різних професій,
сформувати позитивні якості особистості учнів.

Майбутньому вчителю необхідна підготовка, яка перетворює діяльну осG
нову самої його особистості, здатної самостійно будувати процес навчання,
виховання та розвитку дітей, виходячи з двох основоположних принципів
творчості: постійно генерувати нові ідеї і знаходити шляхи їх реалізації.
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Такий погляд на роль педагога у навчальноGвиховному процесі привів до ноG
вого підходу у виборі змісту методики трудового навчання школярів, який баG
зується на принципах професійної проектноGхудожньої діяльності. Для підгоG
товки кваліфікованих педагогічних кадрів, здатних вирішувати творчі завданG
ня, необхідно було організувати навчальноGтворчу роботу студентів ХГФ на заG
няттях ДПМ та дизайну теж на основі принципів проектноGхудожнього підходу.

Його змістова складова становить цілісну систему знань, вмінь та цілеспG
рямованих дій з організації продуктивної роботи учнів. Педагогічні вимоги
до організації проектноGхудожньої діяльності у трудовому навчанні G це наG
самперед побудова всього учбовоGтворчого процесу на базі трьох основних
принципів:

Основні вимоги до обрання об’єктів праці:
1. соціальна та особистісна значимість
2. естетична цінність
3. педагогічна доцільність
Знання та вміння необхідні для здійснення творчої проектноGхудожньої

діяльності:
1. закономірності формоутворення (функція, конструкція, матеріал,

технологія, форма);
2. основи композиції (категорії, якості, засоби гармонізації);
3. етапи художнього проектування (вивчення проектної ситуації, пошук,

селекція, збагачення та втілення рішення);
4. методика творчого пошуку (мозкова атака, синектика, ліквідація тупиG

кових ситуацій, морфологічні карти).
Діалектична єдність утилітарного та естетичного передбачає пошук форG

ми яка найкраще відповідає функції або змісту проектованого об’єкту.
Пошук альтернативних рішень поширює діапазон творчих прагнень стуG

дентів, дає змогу ураховувати різні, навіть протилежні напрямки при роботі
над проектом.

Осмисленість та цілеспрямованість творчого пошуку не тільки сприяє доG
сягненню бажаного результату, а також формує цінні якості особистості майG
бутніх вчителів.

При визначенні знань і умінь необхідних майбутньому вчителю художG
ньої праці ми виділили закономірності формоутворення. Це розуміння приG
значення проектованого об’єкта, особливості конструкції та комплексу маG
теріалів для втілення задуму.

У розділі «Основи композиції» виділяємо структуру основних понять, що
вживаються в теорії та практиці композиції.

I. Види композиції:
1. фронтальна;
2. об’ємноGпросторова;
3. глибинноGпросторова.
II. Категорії композиції:
1. об’ємноGпросторова структура;
2. тектоніка.
III.Основна якість композиції:
1. гармонійна цілісна єдність (гармонія).
IV. Ознаки гармонії:
1. повторення цілого в його частинах (велике в малому);
2. домірність.
3. підпорядкованість;
4. врівноваженість;
5. єдність форми та змісту (утилітарне і естетичне).
V. Стани композиції:
1. статичність (спокій);
2. динамічність (рух.)
VI. Засоби гармонізації:
1. симетрія, асиметрія, дисиметрія;

1. діалектична єдність утілітарного та естетичного;
2. альтернативність рішень;
3. осмисленість та цілеспрямованість творчого пошуку.
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2. метр і ритм;
3. контраст, нюанс, рівність (тотожність);
4. пропорції, відносини;
5. розмір, масштаб, масштабність;
6. колірна гармонія;
7. фактура, текстура, структура.
До вибору конструктивних матеріалів, придатних для вивчення, освоєнG

ня та використання у навчальноGвиховному процесі ми підходимо не з точки
зору їх найбільшого застосування в народному господарстві, а головним чиG
ном, з огляду на їх доступність та педагогічну цінність, тобто потенційну можG
ливість багатопланового використання в навчальному процесі у ДПМ і декоG
ративні властивості. Виявлення і використання особливостей кожного матеG
ріалу сприяє вдосконаленню сприйняття студентів (через розвиток почуттів)
і стимуляції їх дослідницької активності.

Визначаючи психологоGпедагогічні умови успішного творчого процесу на
уроках художньої праці, ми звертали увагу на наступні чинники.

Виникненню інтересу до самостійної творчості в процесі теоретичної і пракG
тичної діяльності заважає стійка звичка до репродуктивного способу викоG
нання завдань і неволодіння методами творчого пошуку. Появі інтересу до
виконання технологічних операцій перешкоджає незнання технологій і споG
собів дії.

Важливо, щоб студенти мали можливість активно брати участь у постаG
новці цілей і завдань, у виборі способів їх вирішення та виконання. Прояву
творчості ускладнює і навіть перешкоджає попередній досвід невдач і невпевG
неність в успіху.

Для самостійної творчої діяльності майбутнім педагогам необхідні такі
навички:

G з організації праці;
G з художнього проектування;
G з добування необхідних знань;
G з дослідження властивостей матеріалів та особливостей конструкцій;
G аргументованого висловлювання про проект, вироби і результати роG

боти і т.д.
Величезне значення у вихованні та розвитку художнього смаку і сталого

інтересу до трудової діяльності має вибір об’єктів праці і способів їх виконанG
ня. Приклади, пропоновані студентам як аналоги або наочні посібники, поG
винні бути високого художнього рівня. На заняттях необхідно знайомитися
з кращими зразками народного і декоративноGприкладного мистецтва і так
само з досягненнями дизайну. В якості зразків можуть пропонуватися тільки
об’єкти, які дозволяють формувати проектноGхудожні уявлення про найбільш
доцільну, гармонійну і образноGвиразну форму виробів.

Короткочасні завдання спрямовані на знайомство з властивостями матерG
іалів, особливостями конструкції і методами їх виконання. Довгострокові завG
дання передбачають розробку проекту, або серії об’єктів, вирішення їх констG
рукції, колірної гами, фактурних відносин і ретельне виконання виробів.

ПроектноGхудожній підхід у ролі системоGутворюючого чинника органіG
зації трудової підготовки майбутніх вчителів визначив і основну спрямованість

методики дослідноGекспериментальної роботи на формування готовності виG
пускників до здійснення творчого аспекту педагогічної діяльності.

Ця робота проводилася в природних умовах навчання у вузі. Для більш
чіткої диференціації навчальноGтрудової діяльності студентів, весь процес підгоG
товки був розчленований на два основних етапи: аудиторне вивчення курсів
ДПМ та дизайну і активна педагогічна практика в школі.

Тут проходила перевірка рівня підготовленості студентів до розвиваючоG
го аспекту педагогічної діяльності, визначення рівня сформованості їх творG
чих здібностей і характеру адаптації в умовах реального навчальноGвиховноG
го процесу.

Розробка методики дослідноGекспериментальної роботи передбачала визG
начення форм і методів реалізації проектноGхудожнього підходу в підготовці
майбутніх вчителів до розвитку творчих здібностей школярів на уроках хуG
дожньої праці.

До основних з них ми відносимо:
G проблемний виклад теоретичного матеріалу;
G широке застосування евристичних методів та заснованих на їх засаG

дах стратегій і тактик пошуку нових рішень;
G систему регулярного творчого тренінгу, що включає цілий ряд спецG

іальних прийомів;
G творчі ігри.
Оцінка творчих робіт студентів здійснюється на основі наступних криG

теріїв:
1. відповідність усіх параметрів виробу його утилітарноGестетичній функції

(призначенню);
2. рівень новизни;
3. художньоGобразна виразність;
4. раціональна організація форми;
5. технологічність виготовлення і зручність експлуатації;
6. економічність і педагогічна доцільність технології.
Використання проектноGхудожнього підходу в організації трудового наG

вчання майбутніх вчителів визначило не тільки зміст теоретичної та практичG
ної підготовки студентів, а й її спрямованість.

У процесі дослідноGекспериментальної роботи в основному намітилася
активна динаміка росту творчої активності студентів, зросла їхня віра у власні
творчі можливості, визначилася особистісна естетична позиція, з’явилася
зацікавленість у майбутній творчої педагогічної діяльності.

Вирішальним етапом формування і перевірки професійної готовності
майбутніх вчителів до різнобічної творчої діяльності був період активної пеG
дагогічної практики в школі.

У процесі безпосередньої роботи з дітьми на уроках праці в одних
студентів різко зросла потреба у творчості, інші ж, навпаки, вважали
за краще скористатися перевіреними зразками і не «ризикувати». На
наш погляд, таке явище пояснюється як незрілістю особистісної позиції
студента, недооцінкою ролі розвитку творчих здібностей школярів, неG
достатньою вірою у власні творчі сили та творчі можливості дітей, так і
що склалися реальними умовами в школі (установка на репродуктивні
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2. метр і ритм;
3. контраст, нюанс, рівність (тотожність);
4. пропорції, відносини;
5. розмір, масштаб, масштабність;
6. колірна гармонія;
7. фактура, текстура, структура.
До вибору конструктивних матеріалів, придатних для вивчення, освоєнG

ня та використання у навчальноGвиховному процесі ми підходимо не з точки
зору їх найбільшого застосування в народному господарстві, а головним чиG
ном, з огляду на їх доступність та педагогічну цінність, тобто потенційну можG
ливість багатопланового використання в навчальному процесі у ДПМ і декоG
ративні властивості. Виявлення і використання особливостей кожного матеG
ріалу сприяє вдосконаленню сприйняття студентів (через розвиток почуттів)
і стимуляції їх дослідницької активності.

Визначаючи психологоGпедагогічні умови успішного творчого процесу на
уроках художньої праці, ми звертали увагу на наступні чинники.

Виникненню інтересу до самостійної творчості в процесі теоретичної і пракG
тичної діяльності заважає стійка звичка до репродуктивного способу викоG
нання завдань і неволодіння методами творчого пошуку. Появі інтересу до
виконання технологічних операцій перешкоджає незнання технологій і споG
собів дії.

Важливо, щоб студенти мали можливість активно брати участь у постаG
новці цілей і завдань, у виборі способів їх вирішення та виконання. Прояву
творчості ускладнює і навіть перешкоджає попередній досвід невдач і невпевG
неність в успіху.

Для самостійної творчої діяльності майбутнім педагогам необхідні такі
навички:

G з організації праці;
G з художнього проектування;
G з добування необхідних знань;
G з дослідження властивостей матеріалів та особливостей конструкцій;
G аргументованого висловлювання про проект, вироби і результати роG

боти і т.д.
Величезне значення у вихованні та розвитку художнього смаку і сталого

інтересу до трудової діяльності має вибір об’єктів праці і способів їх виконанG
ня. Приклади, пропоновані студентам як аналоги або наочні посібники, поG
винні бути високого художнього рівня. На заняттях необхідно знайомитися
з кращими зразками народного і декоративноGприкладного мистецтва і так
само з досягненнями дизайну. В якості зразків можуть пропонуватися тільки
об’єкти, які дозволяють формувати проектноGхудожні уявлення про найбільш
доцільну, гармонійну і образноGвиразну форму виробів.

Короткочасні завдання спрямовані на знайомство з властивостями матерG
іалів, особливостями конструкції і методами їх виконання. Довгострокові завG
дання передбачають розробку проекту, або серії об’єктів, вирішення їх констG
рукції, колірної гами, фактурних відносин і ретельне виконання виробів.

ПроектноGхудожній підхід у ролі системоGутворюючого чинника органіG
зації трудової підготовки майбутніх вчителів визначив і основну спрямованість

методики дослідноGекспериментальної роботи на формування готовності виG
пускників до здійснення творчого аспекту педагогічної діяльності.

Ця робота проводилася в природних умовах навчання у вузі. Для більш
чіткої диференціації навчальноGтрудової діяльності студентів, весь процес підгоG
товки був розчленований на два основних етапи: аудиторне вивчення курсів
ДПМ та дизайну і активна педагогічна практика в школі.

Тут проходила перевірка рівня підготовленості студентів до розвиваючоG
го аспекту педагогічної діяльності, визначення рівня сформованості їх творG
чих здібностей і характеру адаптації в умовах реального навчальноGвиховноG
го процесу.

Розробка методики дослідноGекспериментальної роботи передбачала визG
начення форм і методів реалізації проектноGхудожнього підходу в підготовці
майбутніх вчителів до розвитку творчих здібностей школярів на уроках хуG
дожньої праці.

До основних з них ми відносимо:
G проблемний виклад теоретичного матеріалу;
G широке застосування евристичних методів та заснованих на їх засаG

дах стратегій і тактик пошуку нових рішень;
G систему регулярного творчого тренінгу, що включає цілий ряд спецG

іальних прийомів;
G творчі ігри.
Оцінка творчих робіт студентів здійснюється на основі наступних криG

теріїв:
1. відповідність усіх параметрів виробу його утилітарноGестетичній функції

(призначенню);
2. рівень новизни;
3. художньоGобразна виразність;
4. раціональна організація форми;
5. технологічність виготовлення і зручність експлуатації;
6. економічність і педагогічна доцільність технології.
Використання проектноGхудожнього підходу в організації трудового наG

вчання майбутніх вчителів визначило не тільки зміст теоретичної та практичG
ної підготовки студентів, а й її спрямованість.

У процесі дослідноGекспериментальної роботи в основному намітилася
активна динаміка росту творчої активності студентів, зросла їхня віра у власні
творчі можливості, визначилася особистісна естетична позиція, з’явилася
зацікавленість у майбутній творчої педагогічної діяльності.

Вирішальним етапом формування і перевірки професійної готовності
майбутніх вчителів до різнобічної творчої діяльності був період активної пеG
дагогічної практики в школі.

У процесі безпосередньої роботи з дітьми на уроках праці в одних
студентів різко зросла потреба у творчості, інші ж, навпаки, вважали
за краще скористатися перевіреними зразками і не «ризикувати». На
наш погляд, таке явище пояснюється як незрілістю особистісної позиції
студента, недооцінкою ролі розвитку творчих здібностей школярів, неG
достатньою вірою у власні творчі сили та творчі можливості дітей, так і
що склалися реальними умовами в школі (установка на репродуктивні
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методи навчання, неприйняття новацій, тяжіє авторитет досвідчених
педагогів та ін.).

Висновки.
Результати проведеної дослідноGекспериментальної роботи з реалізації

проектноGхудожнього підходу в трудовій підготовці студентів ХГФ підтверG
дили вихідні положення гіпотези, показали реальні можливості цілеспрямоG
ваного формування професійної готовності майбутніх вчителів до розвитку
творчих здібностей школярів на уроках художньої праці і дозволили зробити
основні висновки – готовність майбутніх вчителів до розвиваючого аспекту
трудової діяльності набуває цілісний і універсальний характер, якщо органіG
зація трудової підготовки у вузі будується на основних принципах проектноG
художньої діяльності і має певний зміст і структуру.

Подальшим напрямком розвитку розглянутої теми буде дослідження пиG
тань розробки змісту і структури навчальноGтрудової діяльності школярів
різних класів з позиції проектноGхудожнього підходу, визначення шляхів
удосконалення організації позакласної роботи учнів у плані виявлення виG
ховних та розвиваючих можливостей праці.
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ПСИХОЛОГІЧНИЙ ЗМІСТ КАТЕГОРІЇ «ЖИТТЄВИЙ ПРОЕКТ»
Кириченко Н.А.

Стаття висвітлює психологічний зміст категорії життєво&
го проекту: механізми, особливості, умови життєвого проек&
тування. Розглядається ймовірнісна модель побудови життєво&
го проекту особистістю.

Ключові слова: життєтворчість, життєвий проект, осо&
бистість.

Статья освещает психологическое содержание категории
жизненного проекта: механизмы, особенности, условия жизнен&
ного проектирования. Рассматривается вероятностная модель
построения жизненного проекта личностью.

Ключевые слова: жизнетворчество, жизненный проект, лич&
ность.

The article covers the psychological meaning of categories of vital
project: mechanisms, characteristics, conditions of life planning. It deals
with credible model of construction of vital project by the personality.

Key words: Vital creativity, vital project, personalitу.

Постановка проблеми. Осмислення, вибудовування людиною свого житG
тя – це процес, що розтягується на весь період людського життя. Сам процес
вибудовування особистістю свого життя передбачає наявність еталонної осG
нови цього процесу, яка є базовою і, власне, визначає якісні відмінності в
організації свого життя однієї особистості від іншої. В якості такої індивідуG
альної основи ми виділяємо «особистий життєвий проект». Сам процес ствоG
рення такого проекту зазначимо через категорію «проектування».

Категорія життєвого проекту відносно молода, проте претендує на одне з
чільних місць у психології життєтворчості, є полісистемною, інтегруючою та
найбільш відповідає розумінню образу майбутнього життя людини як певної
цілісності. В.М.Доній, Г.М.Несен, Л.В.Сохань, І.Г.Єрмаков вбачають принG
ципову різницю у використанні поняття «життєвий проект» поряд з такими
поняттями, «життєва програма», «життєвий план», зазначаючи, що лише
проект ні до чого жорстко не прив’язаний і відбиває ідею вірогідного, допусG
тимого бачення такого складного і динамічного процесу, як людське життя
[5; 306].

Згідно зі здійсненим аналізом психологоGпедагогічної літератури в роG
зумінні поняття «проект» можна виокремити такі підходи: 1) проект – як
особлива форма взаємодії із зовнішнім світом (Н.В.Матяш), 2) проект – як
форма еволюції об’єкта (В.А.Моляко), 3) проект – як результат  одного з
фундаментальних механізмів психіки (С.Д.Максименко), 4) проект – як
специфічна форма свідомості (К.М.Кантор), 5) проект – як результат житG
тєтворчої активності особистості (В.М.Ямницький), 6) проект – як певна
технологія життєвого самоздійснення (В.М.Доній, Л.В.Сохань та ін.).
Здійснюючи дослідження в руслі психології життєтворчості особистості, ми




