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ПИТАННЯ ПІДГОТОВКИ
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МАТЕМАТИКИ ДО ІНТЕГРАЦІЇ 

В СИСТЕМУ ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ
 Анотація. Статтю присвячено проблемам вза-

ємодії функціональних ресурсів вищої педагогічної й 
післядипломної (неперервної) педагогічної освіти з ме-
тою вдосконалення механізмів динамічного статусно-
го переходу від студента-математика педагогічного 
закладу вищої освіти до стейкхолдера системи під-
вищення кваліфікації. Презентовано досвід спільної 
діяльності Одеської академії неперервної освіти та 
Південноукраїнського національного педагогічного 
університету імені К. Д. Ушинського. 

Окреслено деякі аспекти гнучкої трансформації 
прототипів компетентностей здобувачів педагогіч-
ної освіти у фахові компетентності вчителів ма-
тематики в контексті впровадження їхнього прак-
тичного досвіду в реальних умовах. Представлено 
розширений підхід до контекстного навчання як бази 

синергії систем вищої та післядипломної педагогіч-
ної освіти, визначено структуру компетентнісного 
контуру здобувача освіти та її відповідне тлумачен-
ня. Схарактеризовано потенціал і перспективи за-
стосування аgile-методології та її інструментарію. 
Обґрунтовано й досліджено необхідність долучення 
студентів до моделювання стратегій підвищення 
кваліфікації, а також траєкторій неперервної фа-
хової освіти на квазіпрофесійному та навчально-про-
фесійному рівнях.

Ключові слова: вища педагогічна освіта, післяди-
пломна (неперервна) педагогічна освіта, підвищення 
кваліфікації вчителів, синергія систем вищої та піс-
лядипломної педагогічної освіти, контекстне навчан-
ня, фаховий компетентнісний контур, аgile-підходи в 
освіті.
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ISSUES OF PREPARING FUTURE MATHEMATICS TEACHERS 
FOR INTEGRATION INTO POSTGRADUATE PEDAGOGICAL 

EDUCATION SYSTEM

Abstract. The article is devoted to the functional re-
sources interaction concerning both higher pedagogical 
and postgraduate (pedagogical) education for improv-
ing the mechanisms of dynamic status transition from a 
student-mathematician of a pedagogical university to a 
stakeholder of a professional development system. The 
experience of Odessa Regional Academy of In-Service 
Education and South Ukrainian National Pedagogical 
University named after K. D. Ushynsky joint activities is 
represented. 

The subject of the article is to examine the aspects 
of the fl exible transformation of competences prototypes 
of pedagogical education students into the professional 
competences of mathematics teachers in the context of the 
gradual revealing of their practical experience in real con-
ditions. It is emphasized that the formation of readiness for 
professional activity is a common fi eld of activity for both 
institutions of postgraduate pedagogical education and 
institutions of higher pedagogical education. The authors 
have made the analysis of domestic and foreign specialists
research on the problems of the content of scientifi c and 
methodological support for the professional growth of 
teachers, the conditions of professional adaptation and 
formation of novice teachers, the formation of the subject-
scientifi c and professional-methodical competence of the 
future mathematics teacher.

The article also gives an expanded approach to con-
textual learning which acquires the features of a theoreti-
cal and practical basis for the synergy of systems of higher 
and postgraduate pedagogical education. The structure 
of the student’s competence contour and its interpretation 
from the standpoint of the systemic expansion of the model 
and the content of contextual learning for postgraduate 
pedagogical education are also clarifi ed. It outlines the ad-
ditional opportunities for applying the agile methodology
and tools which are recognized as an infl uential factor in 
the modernization of the educational space. The article 
substantiates and investigates the need to include students 
at the quasi-professional and academic-professional levels
in the modeling of professional development strategies and 
trajectories of continuing professional education through-
out the entire professional career. 

Key words: higher pedagogical education, postgraduate
pedagogical education, professional teacher development, 
synergy of systems of higher and postgraduate pedagogi-
cal education, contextual learning, professional compe-
tence contour, agile approaches in education.

Постановка проблеми. Формування структури 
прототипів професійних компетентностей майбутніх 
учителів у процесі навчання в педагогічних закладах 
вищої освіти (далі – ЗВО) має сутнісну специфіку, 
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пов’язану з тим, що випускник після закінчення за-
кладу вищої освіти має переконливо демонструвати 
сукупність взаємопов’язаних особистісних якостей, а 
також рівень володіння способами діяльності, спрямо-
ваними на його суспільно значущу відповідальність 
за розвиток компетентностей учнів. Серед складників 
професійної компетентності вчителя передусім слід 
звернути увагу на предметно-теоретичну й методич-
ну компетентності, які, залежно від мети наукових 
досліджень, можна деталізувати. У їхній структурі 
виокремлюють рефлексивно-оцінний та особистісно-
мотиваційний компоненти, що передбачають, зокрема, 
навички педагогічної рефлексії й самопрактичні вміння 
(за О. О. Абдулліною, С. В. Івашньовою, В. В. Краєв-
ським, А. К. Марковою та ін.), тобто вміння: аналізува-
ти й прогнозувати результати навчально-педагогічних 
дій (як власних, так і колег); здійснювати самоаналіз та 
самооцінку; визначати поточні та перспективні потре-
би у різних форматах підвищення кваліфікації тощо. 

Підґрунтя предметно-теоретичної компетентнос-
ті майбутнього вчителя математики забезпечується 
передусім широким спектром математичних дисци-
плін, що викладаються у педагогічному ЗВО (модель 
формування методичної компетентності сучасними 
засобами навчальної дисципліни «Методика навчання 
математики» докладно проаналізовано С. О. Скворцо-
вою (Скворцова, 2015). Утім, сучасні нормативні ви-
моги щодо підвищення кваліфікації педагогічних та 
науково-педагогічних працівників, визначені постано-
вою Кабінету Міністрів України від 21.08.2019 № 800 
(зі змінами), реорганізації методичних служб, ідеї пе-
дагогічної інтернатури створюють принципово нову 
ситуацію. Так, ще донедавна випускник педагогічного 
ЗВО потрапляв під вплив регіональної системи після-
дипломної педагогічної освіти (далі – ППО), як пра-
вило, лише через 5 років від початку роботи в закладі 
загальної середньої освіти (далі – закладі ЗСО), при-
чому це відбувалося у форматі традиційних тривалих 
курсів підвищення кваліфікації. Чинне ж Положення 
про підвищення кваліфікації педагогічних та науково-
педагогічних працівників, з одного боку, вимагає від 
учителя постійних змін, кваліфікаційного й творчого 
розвитку, а з іншого – унормовує використання без-
прецедентно широкого кола форм і видів підвищення 
кваліфікації, а також вибір провайдерів підвищення 
кваліфікації. У зв’язку з цим сформовані закладом 
вищої освіти рефлексивно-оцінний та особистісно-
мотиваційний компоненти предметно-теоретичних і 
методичних компетентностей учорашнього студента 
повинні зробити його з перших днів роботи в закла-
ді ЗСО повноцінним і свідомим суб’єктом взаємодії з 
ресурсами системи післядипломної (неперервної) пе-
дагогічної освіти, замовником необхідних для нього 
особисто та, опосередковано, для закладу, в якому він 
працює, освітніх послуг. 

Результативні просування з цієї важливої науково-
практичної й науково-методичної проблеми в контексті 
підготовки вчителів математики та підвищення їхньої 
кваліфікації на початкових етапах самостійної професій-
ної діяльності позитивно впливають не лише на якість 
фахової підготовки майбутніх учителів упродовж навчан-
ня в педагогічному ЗВО, а й на їхню здатність і готовність 

до ефективного виконання професійних обов’язків, по-
чинаючи вже з перших днів учителювання. 

Зважаючи на викладене вище, зазначимо, що 
окреслені нами нагальні питання сприяли створен-
ню передумов, розширенню та оновленню сфери 
співпраці кафедри математики і методики її навчання 
ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний 
університет імені К. Д. Ушинського» та кафедри ме-
тодики викладання і змісту освіти КЗВО «Одеська 
академія неперервної освіти Одеської обласної ради». 
Актуалізація проблеми пов’язана передусім із необ-
хідністю подолання та/або компенсації низки протиріч 
між змістом, процесом і реальними результатами фор-
мування в педагогічному закладі вищої освіти профе-
сійної компетентності майбутніх учителів математи-
ки та вимогами щодо адаптації сучасного вчителя до 
швидкозмінних суспільних процесів і реформування 
освітнього простору.

Аналіз наукових досліджень і публікацій. До-
слідження педагогічної та методичної літератури з про-
блеми свідчить про те, що питання підготовки майбут-
ніх учителів математики та їхня подальша інтеграція в 
систему післядипломної педагогічної освіти є надзви-
чайно актуальною. Так, вітчизняними дослідниками 
(Н. І. Білик, М. Ф. Бирка, В. М. Галузяк, Г. М. Груць, 
В. В. Каплінський, Л. Д. Покроєва, І. І. Проценко, 
Н. Л. Сеньовська, В. В. Сидоренко, С. О. Сисоєва, 
О. А. Шевченко та ін.) визначено зміст науково-мето-
дичного супроводу професійного зростання педаго-
га, проаналізовано зміни в структурі різних аспектів 
професійної компетентності вчителів, актуалізовано 
необхідність створення розвивального середовища в 
системі підвищення кваліфікації, досліджено ефектив-
ність технологій навчання педагогічних працівників, 
змодельовано елементи професійних компетентнос-
тей учителя в умовах упровадження Концепції «Нова 
українська школа» (далі – НУШ). 

І. Г. Герасимова, В. В. Каплінський, С. Ю. Петру-
сенко, О. П. Савченко, С. М. Мартиненко, О. Л. За-
мятна, Ю. В. Шалівська присвятили свої дослідження 
питанням професійної мобільності, педагогічним умо-
вам професійного становлення майбутнього вчителя, 
підвищенню ефективності дидактичної адаптації ви-
пускника педагогічного ЗВО; О. В. Тринус, О. А. Шев-
ченко – ретроспективному та науковому аналізу 
проблеми професійної адаптації вчителів; С. Ю. Пе-
трусенко, О. М. Галус – професійному становленню 
молодих педагогів.

Компетентнісний профіль як практикуючого, так 
і майбутнього вчителя математики, зокрема і в умовах 
реалізації Концепції Нової української школи, страте-
гії профільного навчання, системи роботи з обдарова-
ними учнями, усебічно обґрунтували І. А. Акуленко, 
М. Ф. Бирка, А. Л. Воєвода, О. І. Матяш, Л. Ф. Михай-
ленко, І. М. Мітельман, О. І. Папач, С. О. Скворцова, 
Н. О. Тарасенкова, І. А. Шевченко, Я. С. Цимбалюк. 
Теорію змісту та формування предметно-наукової й 
методичної компетентності майбутнього вчителя ма-
тематики ґрунтовно окреслили В. Г. Бевз, Т. Л. Годо-
ванюк, Л. В. Петренко, С. І. Петренко, Л. Г. Хохлова.

Сьогодення потребує розробки та впровадження в 
освітню діяльність підходів, які не лише відповідають 
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сучасним вимогам, а й спрямовані в майбутнє. У 
зв’язку з цим варто виокремити agile-методологію, тоб-
то гнучке, рухливе навчання. Так, P. Salza, P. Musmarra, 
F. Ferrucci розкрили провідні напрями, за яких гнучкі 
методології, притаманні виробничій сфері, були запо-
зичені освітньою галуззю та буквально «перемістили-
ся до класних кімнат» (Salza, etc., 2019). Учені довели, 
що agile-технології сприяють переходу до циклічного 
навчання, що, з одного боку, забезпечує його гнучкість, 
а з іншого – неперервний «спіральний» розвиток, а 
отже, полегшує перехід від лінеаризованого (каскад-
ного) способу планування або розв’язання проблем до 
ітеративного й групового, оптимізує витрати ресурсів 
усіх типів, орієнтує на здібності та навички окремих 
людей, допомагає отримувати знання більш ефектив-
но, тобто через досвід.

Зі свого боку J. C. Stewart, C. S. DeCusatis, 
K. Kidder, J. R. Massi, K. M. Anne дослідили, як прин-
ципи agile-підходу (підготовка студента до самоорга-
нізації є пріоритетом у навчанні; для полегшення на-
вчання й опанування необхідних навичок педагоги та 
студенти мають бути готовими до постійної адаптації; 
робота планується на короткі терміни, що дозволяє ро-
бити швидкі висновки щодо її результативності; для 
успіху студентам насамперед потрібні сприятливе се-
редовище та підтримка; систематична спільна рефлек-
сивна діяльність педагога і студента щодо підвищення 
ефективності навчання) реалізуються в студентському 
освітньому середовищі (Stewart, etc., 2009). Аналіз 
означених принципів дає змогу визначити напрями ви-
користання agile-методології в освіті не тільки як пе-
дагогічної метатехнології, а й дієвого інструментарію 
для конструювання індивідуальної траєкторії навчан-
ня здобувача освіти та створення сучасних навчальних 
продуктів.

Аgile-підхід та аgile-технологія стали об’єктом 
дослідження і вітчизняних учених. Так, Л. В. Іванен-
ко (2021) пропонує використовувати означений підхід 
в освітньому менеджменті, Л. В. Сліпчишин (2020) 
– у контексті сучасних впливів на освітню систему та 
проблем реалізації педагогічного дизайну в умовах не-
лінійної динамічної освітньої моделі, узгодження інди-
відуалізації та колективізму, Т. В. Яковишина (2018) – у 
системі вищої освіти як чинник її модернізації, пере-
орієнтації з екстенсивної моделі на інтенсивну, в основу 
якої покладено здатність до самоосвіти та саморозвитку 
професійного потенціалу майбутнього фахівця.

Метою статті є моделювання, аналіз й уточнен-
ня теоретичних і практичних засад взаємодії систем 
і функціональних ресурсів вищої педагогічної освіти 
та післядипломної (неперервної) педагогічної освіти 
щодо гнучкої трансформації прототипів деяких склад-
ників компетентностей здобувачів вищої педагогічної 
освіти в компетентності вчителів математики в контек-
сті поступового набуття їхнього практичного досвіду в 
реальних умовах. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Більшість науковців досить чітко розмежовують по-
няття «фахова компетентність майбутнього вчителя 
математики» та «фахова компетентність працюючого 
вчителя математики», причому це відбувається як на 
рівні вивчення особливостей макровзаємодії базових 

компетентностей у середовищі фахових компетент-
ностей, так і в конкретному розрізі спеціалізованих 
предметно-математичних та методичних (загально-
методичних і спеціалізованих предметно-методичних 
компетентностей). Так, B. Schwarz та G. Kaiser, аналі-
зуючи сучасні наукові підходи до моделей професій-
ної компетентності й професійного розвитку вчителів 
математики на концептуальних засадах «експерт – по-
чатківець» (expert-novice-approach), доводять першо-
чергове значення перспективи зростання вчителя від 
«початківця» до «експерта / професіонала» в нероз-
ривній єдності та «переплетінні» зі складною систе-
мою формування й оцінювання його компетентностей 
(Schwarz, Kaiser, 2019). 

Сьогодні й зарубіжні, й вітчизняні дослідники 
намагаються спиратися на обидві ключові фази роз-
витку: 1) розвиток на етапі отримання педагогічної 
освіти в математичній галузі; 2) розвиток у процесі 
тривалої педагогічної діяльності. Формування та роз-
виток компетентнісних систем майбутніх учителів 
математики, представлених у численних наукових 
розвідках, концентруються на навчально-змістовому 
ресурсі педагогічного ЗВО (з урахуванням системи 
педагогічної практики). Так, наше дослідження вра-
ховує такі важливі моменти, як: відчутна «міграція» 
стандартів предметно-математичної підготовки май-
бутніх учителів математики до стандартів математич-
ної підготовки бакалаврів та магістрів у математичній 
галузі; докорінне реформування системи ППО, а та-
кож вимог до підвищення кваліфікації педагогічних 
працівників, принципова зміна статусу, функціоналу, 
кадрового забезпечення цих закладів; тенденції до 
освітніх змін в Україні, зокрема реалізація Концеп-
ції Нової української школи, державних вимог щодо 
підвищення якості викладання й популяризації при-
родничих наук та математики; упровадження нових 
форм освітнього процесу (та їхнє комбінування) в за-
кладах загальної середньої, вищої та післядипломної 
освіти. За цих умов визначальною рисою дослідження 
вважаємо продуктивний досвід теоретичного й прак-
тичного синтезу двох основних тез: 1) сучасна систе-
ма закладів ППО вже не може існувати в парадигмі 
другорядності й допоміжності та «приречена» дієво 
працювати і співпрацювати з молодими педагогами 
в статусі їхньої готовності до професійної діяльнос-
ті (означена категорія переконливо розкривається 
О. М. Самойленком (2015) і С. О. Скворцовою (2010) 
та виконує нову для неї функцію – продовження про-
фесійної освіти «вчорашнього» студента); 2) страте-
гія формування предметно-математичних і предмет-
но-методичних компетентностей майбутніх учителів 
математики у педагогічному ЗВО покликана зробити 
невіддільною компонентою «розмітку» критичних 
секцій («комірок» компетентнісного простору, які, з 
одного боку, стають спільним ресурсом професійної 
освіти в педагогічному ЗВО та неперервної освіти в 
системі ППО та керують мотивованим накопиченням 
знань та актуалізованого досвіду, а з іншого – дають 
змогу не робити зайвого дублювання, уникати хиб-
них фахових конструкцій, некоректних професійних 
дій тощо), точок зростання й зон найближчого та пер-
спективного математичного й методичного розвитку. 
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У контексті останнього Н. О. Тарасенкова та 
І. А. Акуленко виокремлюють чотири класифікаційні 
групи методичних компетентностей учителя математики 
(Тарасенкова, Акуленко, 2011; Акуленко, 2013), на яких 
нами вибудовано всі етапи та форми неперервної освіти 
вчителя (включаючи навчання у педагогічному ЗВО, ор-
ганізацію методичної, інноваційної та експерименталь-
но-дослідної роботи в закладах ЗСО, підвищення квалі-
фікації). Для кожної групи методичних компетентностей 
(за класифікацією Н. О. Тарасенкової, І. А. Акуленко) 
описуються гносеологічний, праксеологічний, аксіоло-
гічний, професійно-особистісний компоненти, водночас 
кожен із них має специфікаційну ієрархію рівнів сфор-
мованості (Скворцова, 2010b; Скворцова, 2011; Тарасен-
кова, Акуленко, 2011). Ми також вважаємо, що за згада-
ними вище чотирма класифікаційними групами мають 
розкриватися не лише суто методичні компетентності, а 
весь наявний комплекс взаємодій предметно-наукових і 
предметно-методичних компетентностей. Звертаємо ува-
гу на те, що не лише аксіологічний компонент (утілен-
ня досвіду ціннісного ставлення до професії, до себе, до 
власного соціально-суспільного статусу, до учнів та ін.) 
(Тарасенкова, Акуленко, 2011), а й професійно-особис-
тісний компонент (утілення готовності до професійної 
діяльності, до використання та постійного поповнення 
власних предметно-математичних і методичних знань і 
вмінь для успішної орієнтації в будь-якій ситуації впро-
довж усього періоду педагогічної активності (Тарасен-
кова, Акуленко, 2011) обов’язково мають бути в центрі 
технологій підготовки майбутніх учителів до інтеграції в 
систему ППО. 

Теоретичною базою для синергії систем вищої та 
післядипломної педагогічної освіти ми вважаємо роз-
ширене тлумачення концепції контекстного навчання, 
що була розроблена для основних процесів трансфор-
мації освітньої діяльності студента у професійну 
діяльність фахівця, які характеризуються моделю-
ванням предметного й соціального змісту майбутньої 
професійної діяльності через відтворення реальних 
ситуацій. Контекстне навчання є реалізацією динаміч-
ної моделі освітньої траєкторії студента: від навчаль-
ної (академічної) діяльності через квазіпрофесійну (як 
сполучну ланку) до навчально-професійної діяльності 
та власне професійної діяльності (Скворцова, 2010c). 
Така «лінеарізована» схема певною мірою є формаль-
ною і створює внутрішні протиріччя. На наш погляд, 
освітню діяльність студента неможливо поділити на 
названі вище послідовні макроетапи, адже кожен етап 
навчання й відповідно кожна навчальна дисциплі-
на (або ж суміжні дисципліни) передбачає наявність 
власних локалізованих сегментів. Такі сегменти часто 
заповнюються асинхронно та ітераційно, і координа-
ція між ними у процесі навчання є без перебільшення 
складним завданням. Майбутня професійна діяльність 
студента знаходиться за межами безпосереднього сис-
тематичного науково-методичного спостереження, 
аналізу, узагальнення, корекції та впливу педагогіч-
ного ЗВО, який обмежений своїм офіційним функці-
оналом, а тому безпосереднє включення професійного 
сегмента до означеної схеми носить умовно-перспек-
тивний характер. Без доступу до реального кінцевого 
(професійного) сегмента надзвичайно проблематично 

обговорювати трансформацію як наукову категорію. 
Отже, пропонуємо фахову компетентнісну сфе-

ру студента як майбутнього вчителя поділити на такі 
чотири сегменти: навчальний / академічний, квазіпро-
фесійний, навчально-професійний та результуючий. Ці 
сегменти наповнюються в динаміці як у вимірі етап-
ної поступовості навчального процесу, так і в розрізі 
кожної дисципліни, групи дисциплін, видів діяльнос-
ті студентів тощо. Результуючий сегмент є спільною 
важливою зоною відповідальності експертної про-
гностично-оцінної функції педагогічного ЗВО та на-
вичок педагогічної рефлексії й самопрактичних умінь 
студентів на завершальних етапах навчання за про-
грамами підготовки бакалаврів та магістрів. Квазіпро-
фесійний вектор розвитку для студентів-математиків 
педагогічного ЗВО формується під впливом особли-
вої навчальної дисципліни – «Вступ до спеціальнос-
ті», зміст якої частково спрямований на формування 
структури прототипів предметно-математичних та 
предметно-методичних компетентностей. Виявилось 
виправданим використання на практичних заняттях 
елементів відомої технології дизайн-мислення (Ялове-
га, 2019), що дає змогу одночасно та конструктивно об-
робляти інтенсивний потік пропозицій, акумулювати 
різноманітні думки. Етапи цієї технології якнайкраще 
вписуються в межі моделювання власного професій-
ного зростання, починаючи від емпатії та закінчуючи 
прототипуванням і тестуванням. 

Етапи дизайн-мислення вибудовуються в ло-
гічну послідовність і, якщо потрібно, можуть забез-
печити циклічність: повторювати певний крок або ж 
усю процедуру в цілому. Означена технологія роботи 
зі студентами є доречною в умовах невизначеності, 
наприклад, до початку професійної діяльності. Звер-
таємо увагу, що наріжним каменем дизайн-мислення 
є емпатія, що дозволяє на емоційному рівні залучати 
студентів до майбутньої педагогічної діяльності. Вона 
(емпатія) може формуватися, зокрема, через систему 
інтерактивних навчальних заходів на педагогічну те-
матику, аналогічних тим, що використовуються під час 
підвищення кваліфікації вчителів. Наприклад, у про-
цесі обговорення професійних та особистісних рис, 
притаманних будь-якому вчителю, зокрема й учителю 
математики, а також уроків, які справили на студентів 
найбільше враження. У зв’язку з цим проявляється 
ставлення студентів до освітніх тенденцій загалом, ви-
будовується ієрархія цінностей та пріоритетів. Завдан-
ня викладача дисципліни «Вступ до спеціальності» 
– не лише сформувати в студентів розуміння складної 
цілісної системи професійних компетентностей учите-
ля та необхідності їх розвитку впродовж усієї вчитель-
ської кар’єри, а й створити належну емоційну диспози-
цію причетності майбутніх учителів до обраного фаху, 
спільно «пережити» ситуації педагогічної рефлексії. 
На семінарських заняттях студентам відповідно про-
понуються завдання, що передбачають аналіз заходів, 
що відбуваються в закладі післядипломної педагогіч-
ної освіти, ознайомлення із досвідом їхньої роботи, 
пошуком актуальних тем для включення до програм 
підвищення кваліфікації, складання «імітаційних» 
планів підвищення своєї кваліфікації, створення вчи-
тельських портфоліо тощо.
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Вимоги щодо підвищення кваліфікації педагогіч-
них працівників як перманентного процесу, на наш 
погляд, детермінують системне упровадження моделі 
контекстного навчання на новому якісному та зміс-
товому рівні післядипломної педагогічної освіти, що 
повністю актуалізується вже в реальному професійно-
му просторі. Вважаємо, що навчальний / академічний 
та навчально-професійний сегменти вибудовуються у 
процесі підготовки в закладі ППО аналогічно (хоча й 
на іншому змісті та рівні складності, академічної сво-
боди й відповідальності) до однойменних сегментів 
освітньої траєкторії студентів. Зважаючи на це, про-
фесійна діяльність учителя відбувається одночасно з 
його навчально-професійною діяльністю, їхні склад-
ники є взаємопитомими, але при цьому спрощена імі-
таційна сутність квазіпрофесійного сегмента не може 
переноситися на роботу закладів ППО зі своєю цільо-
вою професійною аудиторією. 

Місце квазіпрофесійного сегмента, що ґрунту-
ється на ситуаційних техніках, проєктних та інтерак-
тивних методах, діяльнісних формах навчання та ін., 
у практиці неперервної освіти вчителів надається 
agile-професійному сегменту. Застосування модифі-
кованого для використання в освітньому середови-
щі інструментарію agile (передусім ідеться про XP – 
Extreme Pedagogy, ATLM – Agile Teaching/Learning 
Methodology (Andersson, Bendix, 2006; Chun, 2004) 
переважно орієнтується на робочий продукт та від-
чутний розвиток компетентностей, як-от: отримання 
знань, навичок, що реально спрацьовують відразу, – і 
це якнайкраще відповідає сучасним запитам отриму-
вачів післядипломної педагогічної освіти, впливає на 
вільний вибір освітянами ефективних конкурентних 
надавачів послуг щодо підвищення кваліфікації. 

Результуючий сегмент контекстного навчання 
вчителів у закладах ППО натомість набуває рис не пев-
ного етапу розвитку компетентнісного профілю вчи-
теля, а передусім повноцінної стратегічної мобіль-
ної зони професійного буття педагога, що постійно 
перебуває у стані змін. У зв’язку з цим, на відміну від 
роботи зі студентами, ця зона (результуючий сегмент) 
уже повною мірою контрольована й відкрита для про-
фесійної рефлексії, постановки нових завдань у проце-
сі компетентнісного та кар’єрного зростання вчителя, 
систематичного спостереження, аналізу, узагальнення, 
оцінки, планування, корекції та впливу з боку всієї іє-
рархії стейкхолдерів освітньої галузі. 

Зважаючи на викладене вище, зауважимо, що 
розширений підхід до контекстного навчання можна 
розкрити на основі ефекту емерджентності через на-
скрізні способи організації, взаємодії та компетент-
нісного наповнення навчального / академічного, ква-
зіпрофесійного (для студентів) чи agile-професійного 
(для працюючих освітян), навчально-професійного та 
результуючого сегментів, сфокусованих на поточному 
й перспективному суб’єктно-об’єктному статусах та 
ролі здобувачів педагогічної освіти в парадигмі непе-
рервного циклічного навчання (від бакалаврського до 
докторського рівня) та підвищення кваліфікації. Таке 
тлумачення відповідає викликам щодо нелінійнос-
ті, циклічності й динамічності постмодерністського 
дизайну освітніх моделей і практик: усі сегменти є 

гнучкими і перебувають у стані постійного розвитку, 
їхнє наповнення може відбуватися почергово або ж па-
ралельно (Сліпчишин, 2020; Hamdani, etc., 2011; Salza, 
etc., 2019). 

Кафедра методики викладання і змісту освіти 
Одеської академії неперервної освіти, основний про-
вайдер підвищення кваліфікації вчителів математики 
в регіоні, упродовж останніх років особливу увагу 
приділяє «драйверам» їхньої постійної професійної 
адаптації (Мітельман, 2021; Папач, 2022). Розуміння 
того, що опора на статичність прототипів предметно-
наукових та предметно-методичних компетентностей 
залишилася в минулому, дає змогу академії впродовж 
останніх років посилити співпрацю з викладачами 
Південноукраїнського національного педагогічного 
університету імені К. Д. Ушинського, а також із фа-
хівцями інших закладів освіти всіх рівнів і типів. Така 
співпраця є корисною для всіх, оскільки академія ви-
користовує власний особливий ресурс, якого, до речі, 
не мають у своєму арсеналі педагогічні ЗВО. Зокрема, 
йдеться про можливість закладу неперервної (після-
дипломної) педагогічної освіти майже миттєво та мо-
більно реагувати на вимоги всіх учасників, споживачів 
та замовників освітнього процесу новими освітніми 
мініпрограмами та предметно-науковими, науково-ме-
тодичними й організаційно-методичними активностя-
ми. 

Звертаємо увагу, що традиційно саме заклади 
ППО спільно з органами управління, локальними сис-
темами освітнього менеджменту представляють їхні 
безпосередні інтереси. Орієнтація на особливу катего-
рію – вчителів-початківців – вплинула на підсилення 
на основі agile-методології реальної координації педа-
гогічного ЗВО та закладу ППО. Цикли, фази та сег-
менти взаємодії зазвичай беруть свій початок у межах 
викладання фундаментальних математичних курсів – 
основи науково-предметних компетентностей учителя 
(майбутнього вчителя). 

Представимо типову ситуацію, з якою доводиться 
часто стикатися викладачам ЗВО. Студенти розгляда-
ють певне питання фундаментального математичного 
курсу (у розвідці (Сліпчишин, 2020) зазначається, що 
інформаційний «шум» у навчальному процесі долаєть-
ся пріоритетністю наукового ядра фундаментального 
навчального матеріалу), що має два чутливі компе-
тентнісні пороги актуалізації та складності: 1) поріг 
відповідної математичної дисципліни, який зазвичай 
долається викладачем формально у вузькому навчаль-
ному сегменті та відображається в результуючому 
сегменті; 2) поріг методичного опрацювання та адап-
тації (спрощення) – фактично відтерміновується до 
фази професійного застосування випускником під час 
викладання математики в закладі ЗСО на рівні стан-
дарту, профільному (поглибленому) рівні, рівні роботи 
з математично обдарованими учнями, а також у ході 
підготовки учнів до математичних олімпіад тощо. Як 
правило, другий поріг в усіх чотирьох названих вище 
сегментах намагаються подолати фахівці кафедри ма-
тематики і методики її навчання. 

Однак навіть у взаємодії з викладачами фундамен-
тальних дисциплін досягти вичерпних результатів зі 
значного переліку проблем такого ґатунку неможливо. 
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Натомість студент повинен усвідомити наявність точ-
ки компетентнісного зростання, отримати орієнтири 
для форматів якісного підвищення кваліфікації з цього 
питання. Ураховуючи ці обставини, Одеська академія 
неперервної освіти в науково-методичній співпраці 
з Південноукраїнським національним педагогічним 
університетом імені К. Д. Ушинського постійно онов-
лює перелік і наповнення власних фахових модулів 
програм підвищення кваліфікації, що значно допо-
внюють та продовжують фахове навчання вчителів, 
особливо на етапі становлення й адаптації. Водночас 
студенти мають вільний доступ до такої інформації, 
аналізують та планують зі своїми університетськими 
викладачами власне підвищення кваліфікації із само-
го початку роботи в школі. Так, молоді вчителі вже 
не у квазіпрофесійному «студентському» сегменті, а 
в agile-професійному сегменті післядипломної освіти 
беруть участь не лише в програмах курсового підви-
щення кваліфікації, а й у семінарах, практикумах, тре-
нінгах, методичних майстернях, чітко спрямованих на 
вирішення проблем, що виникають у процесі навчання 
у ЗВО. Прикладом такої співпраці академії з учите-
лями математики є багаторічний цикл науково-прак-
тичних семінарів «Предметно-методичний супровід 
учнівських олімпіад з математики: розвиток ідей еле-
ментарної та вищої математики в контексті сучасних 
олімпіадних завдань». Викладачі та студенти беруть 
участь в олімпіадах, конкурсах, конференціях, інших 
заходах на платформі Одеської академії неперервної 
освіти. Наприклад, у зв’язку з цим варто виокремити 
регіональні проєкти «Учитель+», «Онлайн-школа для 
обдарованих дітей». Завдяки цьому забезпечується 
такий необхідний зворотний зв’язок, що нерідко ство-
рює нові виклики в системі роботи зі студентами, є 
джерелом нових проблемних ситуацій у навчальному, 
квазіпрофесійному, навчально-професійному та ре-
зультуючому сегментах, сприяє вдосконаленню викла-
дання фахових дисциплін, уточненню й розширенню 
тематики та підходів до курсових і дипломних робіт. 
Така циклічність не лише навчає студентів моделюва-
ти власний компетентнісний розвиток та індивідуаль-
ну траєкторію неперервної освіти, а й робить студента 
– майбутнього педагога суб’єктом освітянської спіль-
ноти регіону, дає змогу академії формувати серед мо-
лодих вчителів творче ядро.

Наведемо ще один приклад співпраці Одеської 
академії неперервної освіти та Південноукраїнсько-
го національного педагогічного університету імені 
К. Д. Ушинського. Так, у роботі (Мітельман, Папач, 
2022) розглянуто методику й досвід емпіричного фо-
кус-дослідження деяких актуальних динамічних ха-
рактеристик методичної компетентності вчителів у 
форматі agile-професійного сегмента курсів підви-
щення кваліфікації. Розгляд та аналіз зі студентами – 
майбутніми вчителями математики змісту й сучасно-
го тлумачення саме цих характеристик із точки зору 
інтерактивного моделювання найближчих перспектив 
підвищення їхньої кваліфікації вже як учителів-почат-
ківців, їхньої творчої взаємодії із закладами ППО до-
зволив із навчально-рефлексивною метою провести в 
квазіпрофесійному сегменті методичної підготовки ба-
калаврів і магістрів вибіркове (наскрізне чи кластерне) 

емпіричне ранжування студентами гіпотетичної значу-
щості цих характеристик, міри готовності до їх сприй-
няття як певних реалій майбутньої професійної діяль-
ності із кожної з дванадцяти характеристик: 

1) володіння технологією проведення особистісно 
орієнтованого уроку; 

2) уміння працювати з модельними навчальними 
програмами для 5–6 класів; 

3) орієнтація на особистісні досягнення учнів; 
4) володіння навичками формування вмінь учнів 

самостійно здобувати знання і застосовувати їх на 
практиці; 

5) забезпечення вчителем мотивації до навчання і 
розвитку пізнавального інтересу учнів; 

6) організація освітньої діяльності з невмотивова-
ними учнями; 

7) заохочення прагнень учнів знаходити власний 
спосіб роботи з навчальним матеріалом; 

8) забезпечення інтегрованого навчання; 
9) використання ігрових елементів, методики про-

ведення нетрадиційних уроків; 
10) навички самоаналізу уроків, педагогічної реф-

лексії; 
11) використання цифрових інструментів; 
12) застосування інтерактивних методів навчання.
Представленим вище характеристикам студен-

ти мали виставити рейтингову оцінку значущості та 
власної підготовленості, присвоївши різні рейтинго-
ві оцінки: відповідно 12 балів – найвищий показник, 
1 бал – найнижчий (різним характеристикам студенти 
присвоювали різні рейтингові оцінки). Після несклад-
ної обробки й усереднення отримали таке узагальнене 
оцінне ранжування характеристик за спаданням рей-
тингу: в студентів бакалаврату – 1, 11, 2, 10, 5, 8, 9, 12, 
3, 4, 6, 7; у студентів магістратури – 10, 2, 1, 4, 3, 5, 7, 
6, 9, 12, 11. 

Варто звернути увагу, що цілеспрямоване вклю-
чення студентів педагогічного університету на квазі-
професійному та навчально-професійному рівнях до 
моделювання стратегій підвищення кваліфікації та 
траєкторій неперервної фахової освіти впродовж усі-
єї професійної кар’єри дає позитивні результати, на-
приклад, у студентів-магістрантів найвищий рейтинг 
отримали практичні навички (самоаналіз уроків, педа-
гогічна рефлексія). Отож осмислення сучасними сту-
дентами педагогічних спеціальностей тенденцій освіт-
ніх змін в Україні, проблематики впровадження нового 
Державного стандарту базової середньої освіти та ре-
алізації Концепції Нової української школи знайшли 
відображення у високих рейтингових позиціях іннова-
ційної характеристики 2 – уміння працювати з модель-
ними навчальними програмами для 5–6 класів. Крім 
того, в оцінках студентів бакалаврату використання 
цифрових технологій посідає надто високе місце, тоді 
як студенти магістратури сприймають цей аспект вже 
як щось буденне та очевидне. Також варто наголосити, 
що більшість студентів магістратури, які брали участь 
в опитуванні, на сьогодні суміщають навчання у ЗВО 
із роботою у закладі загальної середньої освіти. Важко 
не помітити, що навіть нетривалий період активізації 
в роботі зі студентами тематики, форматів і ресурсів 
майбутнього підвищення кваліфікації демонструє у 
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питанні щодо формування й розвитку методичних ком-
петентностей відчутне зближення результуючих сег-
ментів підготовки майбутніх учителів та підвищення 
кваліфікації у закладах ППО. Спілкування зі слухача-
ми курсів в Одеській академії неперервної освіти свід-
чить про покращення якості проєктування майбутніми 
вчителями математики власної траєкторії підвищення 
кваліфікації на початкових етапах роботи вчителя.

Висновки. У дослідженні представлено розшире-
ний підхід до контекстного навчання, описано досвід 
синергії систем вищої та післядипломної педагогічної 
освіти, що дає змогу майбутньому вчителеві, розпо-
чавши професійну кар’єру, виявляти та реалізовува-
ти власну досвідченість і автономність, повною мі-
рою включитися в педагогічну діяльність. Уточнено 
структуру компетентнісного контуру студента та її 
тлумачення з позицій системного розширення моде-
лі та змісту контекстного навчання на післядипломну 
педагогічну освіту. Наголошено, що впровадження 
наведеного експерименту супроводжувалося засто-
суванням таких релевантних освітніх технологій, як 
agile-технологія та технологія дизайн-мислення, що 
спрямовані на максимальне наближення процесу фор-
мування структури прототипів предметно-математич-
них та предметно-методичних компетентностей до 
процесу їхнього реального формування й розвитку у 
професійної діяльності.

Перспективи подальших досліджень передба-
чають пошук та упровадження інноваційних методич-
них підходів і технологій, що сприятимуть зближенню 
систем вищої та післядипломної педагогічної освіти, а 
також розробку методів оцінювання результативності 
їхньої співпраці.
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